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Resumo

A reforma neoliberal na educacéo ocorrida na década de 90 trouxe repercussdes também
para o ensino médio. A partir da andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio - DCNEM e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
PCN, observou-se a presenca da racionalidade tecnoldgica no discurso oficial, assim
como a presenca de uma concepcao implicita de subjetividade. O referencial para a
andlise é a Teoria Critica da Sociedade na perspectiva de Herbert Marcuse. Com essa
reflexdo espera-se contribuir para a formacdo de uma visdo critica da psicologia, tanto

no ambito da licenciatura como na pratica docente no nivel médio.

Palavras-chave: LDB 9394/96; Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio;

Parametros Curriculares Nacionais; Herbert Marcuse.

Introducéo

Pretendo neste trabalho compartilhar algumas questées que venho pensando a
respeito do ensino médio movido pelas discussdes sobre a reinser¢do da psicologia
nesse nivel de ensino. Venho realizando essas discussdes em diversos ambitos: ora
juntamente com os alunos nos cursos de licenciatura em psicologia em que tenho
lecionado, ora em minhas atividades como pesquisador. Mas devo advertir que neste
trabalho ndo proponho colocar a psicologia no centro da discussdo — ela ficara apenas
como uma pequena pedra no sapato ao longo dessa curta caminhada reflexiva. Quero
dizer: a subjetividade como um dos temas da psicologia estara presente como a questdo

central dessa discussdo, mas como linha condutora.
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De certo modo, o que proponho é compartilhar a reflexdo sobre dois pontos nos

quais vinha apoiando a ponta do compasso e que agora penso ser necessario realizar um
giro de 180° para tragar as linhas perpendiculares. As duas linhas referem-se a questdo
da escola unitaria como representacdo de uma escola mais democratica para as classes
populares e a contribuicdo da psicologia para formacéo dos jovens no ensino médio.

Em relacdo a escola unitaria comeco tecer algumas duvidas sobre as
possibilidades de sua realizacdo diante dos limites postos por este momento historico
marcado pelo conflito de classes. Ou, dito de outra maneira, coloco em questdo se a
dimensdo humana da formacdo pode manter sua autonomia e sua critica ou se ela
simplesmente estd sendo cooptada e subordinada a producdo quando se propde uma
integracao das esferas propedéutica e técnica-profissionalizante.

Em relacdo ao outro eixo, vinha defendendo a idéia de que os argumentos sobre
a relevancia da psicologia no ensino médio poderiam ser encontrados nos proprios PCN
quando esses propunham principios voltados para a formacdo humana e experiéncia
subjetiva. Todavia, ao refletir sobre a presenga da ideologia na racionalidade técnica-
instrumental, comeco a compreender que o desenvolvimento tecnoldgico nédo esta isento
de intencionalidade politica e, portanto esta comprometido com a dominacéo social.

Ainda sobre a presenca da psicologia no ensino médio, venho refletindo que essa
presenca sO se justifica se tivermos claro quais sdo as contribuicbes que 0s
conhecimentos de nossa area podem oferecer para a formacéo do jovem, principalmente
daquele gque frequienta a escola publica, e de que modo o professor de psicologia pode
contribuir para a construcdo coletiva de um projeto politico pedagdgico mais critico.
Nesse sentido, entendo que devemos nos situar mediante o debate historico que tem sido
travado sobre o ensino médio e quais sdo os desafios atuais para efetivacdo da
universalizacdo e democratizacéo desse nivel de ensino.

Neste trabalho apresento inicialmente como o ensino médio comparece na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) e posteriormente proponho
uma leitura e reflexdo sobre as justificativas apresentadas para a reforma do ensino

médio registradas em documentos como as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino



IX CONGRESSO NACIONAL

DE PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL
ABRAPEE

Construindo a Pratica Profissional na Educacao para Todos

6 a 8 de julho de 2009

Universidade Presbiteriana Mackenzie - Sao Paulo - 5P v

Médio (DCNEM) e os Parametros Curriculares Nacionais (CN) e tentar apontaf as

bases e 0 contexto em que essas se fundamentam.

As bases legais e as concep¢des presentes na proposta para o ensino medio

De acordo com o Artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional —
LDBN 9394/96, o ensino medio ¢é parte da Educacdo Basica que tem por finalidades
“desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o

exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos

posteriores”, conforme indica o Artigo 22. As finalidades do ensino médio estdo
dispostas no Artigo 35, que cito a seguir:
| —a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino

fundamental, possibilitando prossequimento de estudos;

Il — a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para

continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas

condicBes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo

ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina” (os grifos

S&0 meus).

No Artigo 36 além das diretrizes para esse nivel de ensino, sdo apresentados

quatro paragrafos:

§ 1°. Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados
de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:
| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos gque presidem a
producdo moderna;
Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;
111 - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania.




IX CONGRESSO NACIONAL

DE PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL
ABRAPEE

Construindo a Pratica Profissional na Educacao para Todos

6 a 8 de julho de 2009

Universidade Preshiteriana Mackenzie - Sao Paulo - SP

8§ 2°. O ensino médio, atendida a formag&o geral do educando, podera prepara-

lo para o exercicio de profissGes técnicas.
§ 3° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao

prosseguimento de estudos.

8 4° A preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo

profissional, poderdo ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio

ou em cooperagdo com institui¢oes especializadas em educacao profissional.

Pelo que esta disposto na Lei, 0 ensino médio, como parte da educacdo basica,
deve preparar o educando para continuidade dos estudos, para o exercicio da cidadania e
para o trabalho. Mas 0 que me chama atencdo também sdo alguns detalhes postos como

finalidade do ensino médio no Artigo 35: “ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas

condicdes de ocupacdo”, “aprimoramento do educando como pessoa humana” e “a compreensao

dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos”. Este Gltimo aspecto é

ressaltado no Artigo 36 como “dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a

producdo moderna”. Como serd mostrado a seguir, esses pontos destacados e grifados

comparecerdo no discurso presente nas Diretrizes e nos Pardmetros Curriculares.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)- Parecer da
Céamara de Educacéo Bésica (CEB) n° 15/98

No parecer n°15/98, referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), ha um item intitulado “O Ensino Meédio no mundo: uma
transformacdo acelerada” em que se pode encontrar algumas justificativas para a
reforma educacional como o surgimento de uma “nova geografia politica do planeta,
pela globalizagdo econémica e pela revolucdo tecnoldgica” (PCN, p.71). A
reorganizacdo da producdo, decorrente dessa revolugdo, provocou uma mudanca de
paradigmas no a&mbito do conhecimento, exigindo integracdo de competéncias e
habilidades, criatividade, autonomia e capacidade para solucdo de problemas. A
educacdo, portanto, deveria se ajustar as novas demandas da sociedade que passa a
exigir a “desespecializagdo da formagdo profissional”, assim como um

“desenvolvimento mais equilibrado da personalidade dos individuos” (p.71).
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Pelo que se pode ver no documento, ha uma tendéncia, inclusive na Europa, de

unificacdo do ensino médio, de superacdo da dicotomia entre formagdo para o trabalho e
formacéo geral, da qual compartilha o empresariado europeu:
(...) a missdo fundamental da educacdo consiste em ajudar cada individuo a desenvolver
todo o seu potencial e a tornar-se um ser humano completo, e ndo um mero instrumento
da economia; a aquisi¢do de conhecimentos e competéncias deve ser acompanhada pela

educacdo do caréter, a abertura cultural e o despertar da responsabilidade social.(p.71)

O relatorio da UNESCO produzido durante a Reunido Internacional sobre
Educacdo para o Século XXI expressa a necessidade da educacdo responder aos
desafios do novo milénio, devendo proporcionar aprendizagens em quatro pilares:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Nesse
contexto, teorias que enfatizam a “importancia dos afetos e da criatividade no ato de
aprender” passam a ser revalorizadas (p.72). E mais: A integragdo das cognices com as
demais dimensbes da personalidade é o desafio que as tarefas de vida na sociedade da
informagdo e do conhecimento estdo (re)pondo a educacdo e a escola. (p.72).

A atengdo com uma educacdo mais integral, com vistas a “reposi¢cdo do
humanismo” nas reformas do Ensino Médio, revela, no entanto uma ambiguidade no
discurso. Se por um lado se mostra uma preocupagdo em “preservar a integridade
pessoal e estimular a solidariedade” (p.72) por meio da educagdo, tendo em vista a
fragmentacdo gerada pela quantidade e velocidade da informacdo, violéncia,
desemprego, por outro, esse “humanismo” flexivel e dindmico também é encarado
como uma qualidade necessaria para assimilacdo das mudancas tecnoldgicas e
adaptacdo a novas formas de organizacdo do trabalho. Mas no texto, essa ambiguidade é
vista como algo que pode ser superada apenas com a introducdo de reformas no &mbito da lei:

Sintonizada com as demandas educacionais mais contemporaneas e com as iniciativas

mais recentes que os sistemas de ensino do mundo todo vém articulando para respondé-

las, a LDB busca conciliar humanismo e tecnologia, conhecimento dos principios

cientificos que presidem a produgdo moderna e exercicio da cidadania plena, formagédo

ética e autonomia intelectual. Esse equilibrio entre as finalidades “personalistas” e
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“produtivistas” requer uma visao unificadora, um esfor¢o tanto para superar 0S

dualismos, quanto diversificar as oportunidades de formacao. (p.73) (grifos meus).
Parametros Curriculares

Nos PCN do ensino médio encontramos as mesmas justificativas para a reforma
educacional decorrentes da “terceira revolucdo técnico-industrial”’, ‘“avancos da
microeletrénica”, “revolugdo tecnoldgica”, ‘“novas tecnologias”, “sociedade
tecnologica” entre outros termos similares.

No capitulo “O novo ensino médio” procura se mostrar as mudangas ocorridas
desde as décadas de 60 e 70, quando a demanda era por uma mao de obra técnica e
especializada para atender o desenvolvimento da industrializacdo. Ja na década de 90,
segundo o texto, um novo desafio é posto a partir do grande volume de informacdes
decorrente das novas tecnologias. Desse modo: Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a
formacdo geral, em oposicdo a formagdo especifica; o desenvolvimento de capacidades de
pesquisar, buscar informacdes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizagdo. (PCN, p.16).

No capitulo “O papel da educacdo na sociedade tecnoldgica” encontramos
novamente justificativas para a reforma do ensino médio em vista das mudancas
ocorridas tanto no ambito da producdo, como na esfera das relagbes sociais. Atitudes
como “disciplina, obediéncia, respeito restrito as regras estabelecidas” (p.23) deixam de
ser tdo valorizadas em virtude de novas exigéncias. A énfase passa a ser dada para o
desenvolvimento de competéncias e da autonomia, como se pode ver no trecho a seguir:

A nova sociedade, decorrente da revolucdo tecnologica e seus desdobramentos na

producdo e na &rea da informacdo, apresenta caracteristicas possiveis de assegurar a

educacdo uma autonomia ainda ndo alcancada. Isto ocorre na medida em que o

desenvolvimento de competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno

desenvolvimento humano passa a coincidir com o gue se espera na esfera da producdo.

(p.23)(grifo meu).

No paragrafo seguinte a idéia destacada no trecho sublinhado é ressaltada:
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O novo paradigma emana da compreensdo de que, cada vez mais, as competéncias

desejaveis ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se das necessarias a insercao

no processo produtivo. (p.23)

E que competéncias sdo essas? Segundo o texto:

Capacidade de abstracdo, do desenvolvimento do pensamento sistémico, ao contrario da
compreensdo parcial e fragmentada dos fenbmenos, da criatividade, da curiosidade, da
capacidade de pensar multiplas alternativas para a solu¢do de um problema, ou seja, do
desenvolvimento do pensamento divergente, da capacidade de trabalhar em equipe, da
disposicdo para o risco, do desenvolvimento do pensamento critico, do saber
comunicar-se, da capacidade de buscar conhecimento. Estas sdo competéncias que
devem estar presentes na esfera social, cultura, nas atividades politicas e sociais como

um todo, e que sdo condicBes para o exercicio da cidadania num contexto democratico
(p.24).

Pode se notar que a proposta busca ndo somente a memorizacao de conteudos,
mas também o desenvolvimento integrado de capacidades cognitivas, afetivas e sociais
dos educandos com vista a poderem encarar os desafios de uma sociedade tecnologica.
A proposta € por uma formacdo mais humana e ndo meramente instrumental, tal como
foi proposta pela educacao tecnicista de décadas anteriores.

No capitulo “A reforma curricular e a organiza¢do do ensino médio” a aten¢ao
com o desenvolvimento da dimensdo humana na educacdo comparece novamente,
merecendo destaque para a referencia a subjetividade:

O curriculo, enquanto instrumento da cidadania democratica, deve contemplar

conteudos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para realizagéo de

atividades nos trés dominios da a¢do humana: a vida em sociedade, atividade produtiva

e a experiéncia subjetiva, visando a integracdo de homens e mulheres no triplice

universo das relagdes politicas, do trabalho e da simbolizacdo subjetiva (p.29) (grifos

meus).

Nesse capitulo também sdo apresentados os quatro pilares propostos pela

Unesco, dos quais fiz referéncia anteriormente: aprender a conhecer, aprender a fazer,
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aprender a viver e aprender a ser. Gostaria de citar o ultimo dos pilares por estar

explicitamente relacionado ao desenvolvimento da pessoa humana:

A educacdo deve estar comprometida com o desenvolvimento total da pessoa. Aprender

a ser supde a preparacao do individuo para elaborar pensamentos autdbnomos e criticos e
para formular os seus proprios juizos de valor, de modo a poder decidir por si mesmo,
frente as diferentes circunstancias da vida. Supde ainda exercitar a liberdade de
pensamento, discernimento, sentimento e imaginacgdo, para desenvolver os seus talentos
e permanecer, tanto quanto possivel, dono do seu proprio destino.

Aprender a viver e aprender a ser decorrem, assim, das duas aprendizagens anteriores —
aprender a conhecer e a aprender a fazer — e devem constituir agdes permanentes que

visem a formacdo do educando como pessoa e como cidaddo. (p.30) (grifos meus).

Ainda que ndo me proponha a discuti-las, penso que ndo poderia deixar de
registrar a interdisciplinaridade e contextualizagdo como concepgGes propostas para a
organizacdo curricular, assim como a presenca de principios como a estética da
sensibilidade, politica da igualdade e ética da identidade que podem ser compreendidos
também como a valorizacgéo da dimensdo humana na formagéo.

Como se poder observar, essa proposta educacional para o ensino médio
apresenta uma concepcao que da énfase para a formacao humana, experiéncia subjetiva,
desenvolvimento integral das capacidades, habilidades e competéncias. O discurso
afirma ainda que as competéncias para a producdo sao as mesmas para a vida social. O
que isso pode significar? Que o desenvolvimento tecnoldgico proporcionou uma
humanizacdo nos processos produtivos por este ndo requerer apenas a¢des mecanicas e

repetitivas, solicitando mais as atividades cognitivas, criativas e a autonomia?

Desmistificando o otimismo frente ao desenvolvimento tecnolédgico

Em dois livros “O Choque do Futuro” (1973) e “A Terceira Onda” (1980),
Toffler discute as mudancas que vem ocorrendo na sociedade desde meados da década

de 1950, como o numero de trabalhadores americanos de colarinho branco
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ultrapassando os trabalhadores de macacéo, indicando que a era da sociedade industrial

comecava a ser superada, despontando o surgimento de uma nova sociedade, t&o
importante e revolucionaria para a humanidade como o desenvolvimento da agricultura
(Primeira Onda) e a revolucéo industrial (Segunda Onda).

Segundo Toffler, o alto desenvolvimento tecnolégico vem possibilitando a
diminuicdo das tarefas repetitivas e mecénicas que passam a ser realizadas pelas
maquinas cada vez mais sofisticadas. A exigéncia passa a ser de mao de obra mais
qualificada para programar, planejar e criar. Os postos de trabalho bracal diminuem e
aumenta a demanda no setor de servigcos. Observa-se também a flexibilizacdo nas
relages de trabalho quanto aos horarios e locais, aumentando a liberdade e o estimulo
as atividades intelectuais e criativas. Mesmo no setor de servigos, a utilizacdo crescente
dos computadores tende a diminuir o trabalho mecanico realizado na maioria das vezes
pelas secretarias, otimizando e agilizando a circulacao da informacéo.

Toffler assume explicitamente uma posi¢do otimista em relacdo ao futuro da
civilizacdo, com a organizacéo de uma sociedade desmassificada, com individuos livres
da opressdo do trabalho repetitivo e com possibilidades de estabelecerem novas relacdes
sociais e politicas. A Terceira Onda aponta uma nova perspectiva para humanidade, um
modo de vida até entdo ndo realizado na historia.

Diante de perspectivas futuras tdo favordveis, inclusive vislumbradas ja no
presente, por que mantemos a incébmoda desconfianca diante das teses de Toffler? Sera
que € pelo fato do mal-estar ainda permanecer na civilizacdo? Ou sera por que ha muito
tempo ja se demonstrou que o desenvolvimento técnico por si s6 ndo trara a felicidade
para este mundo, tal como Freud demonstrou:

Durante as ultimas geracGes, a humanidade efetuou um progresso extraordinario nas

ciéncias naturais e em sua aplicacdo técnica, estabelecendo seu controle sobre a

natureza de uma maneira jamais imaginada. (...) Os homens se orgulham de suas

realizacOes e tém todo direito de se orgulharem. Contudo, parecem ter observado que o

poder recentemente adquirido sobre o espaco e o tempo, a subjugacdo das forcas da

natureza, consecucdo de um anseio que remonta a milhares de anos, ndo aumentou a

quantidade de satisfagcdo prazerosa que poderiam esperar da vida e ndo os tornou mais

felizes. Reconhecendo esse fato, devemos contentar-nos em concluir que o poder sobre
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a natureza ndo constitui a tnica pré-condicdo da felicidade humana, assim como néo € o

Unico objetivo do esforco cultural (Freud, 1974, p.107).

Para Freud, o preco que a civilizacdo cobra do individuo, na renincia da
satisfacdo de suas pulsbes em nome do progresso, torna a existéncia cada vez mais
insuportavel. A incompatibilidade entre as exigéncias da civilizacdo e a satisfacéo
pulsional é entendida por Freud como um impasse do qual se torna dificil encontrar uma
saida. Entretanto, o que nao foi considerado em sua leitura é que essa incompatibilidade
¢ produzida mediante determinadas condigdes histdricas, ou seja, a rendncia do
individuo ndo é necessaria somente para garantir a sobrevivéncia na sociedade, mas
principalmente para manutencdo da dominacao irracional.

Marcuse (1979) em seu livro intitulado “A ideologia da sociedade industrial: o
homem unidimensional” faz uma analise critica das repercussdes do desenvolvimento
tecnoldgico na sociedade industrial, principalmente na esfera social. Embora o aparato
técnico tenha possibilitado uma producdo de riqueza e abundancia jamais vista pela
humanidade, garantindo as condices materiais para sobrevivéncia, os homens nao
conseguiram se libertar do fardo do trabalho alienado.

Marcuse (1979) aponta que ao invés de libertar os homens, o desenvolvimento
tecnoldgico tem proporcionado meios cada vez mais eficazes de controle social,
reduzindo as possibilidades de oposicdo, resultando em uma sociedade cada vez mais
totalitaria, unidimensional, administrando todos os &mbitos da vida com a mesma
racionalidade que administra a producéo.

Em seu texto “Algumas implicagdes sociais da tecnologia moderna” Marcuse
(1999) também aponta uma critica & dominagdo presente na tecnologia, tal como pode
se ver no trecho a sequir:

A tecnologia, como modo de producdo, como a totalidade dos instrumentos,

dispositivos e invencdes que caracterizam a era da maquina, é assim, a0 mesmo tempo,

uma forma de organizar e perpetuar (ou modificar) as relagdes sociais, uma
manifestacdo do pensamento e dos padrdes de comportamento dominantes, um

instrumento de controle e dominacdo (Marcuse, 1999, p.73).
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Os individuos voluntariamente abrem méo da racionalidade critica e se esforcam

cada vez mais para se tornarem mais adaptados ao aparato produtivo. Assim, mesmo
que 0 corpo supostamente ndo seja mais exigido a se assemelhar a maquina, ao seu
movimento e ao seu ritmo, a liberdade néo se efetiva pois a subjetividade, ou o que resta
dela, ja ndo quer mais se diferenciar, tornando-se cada mais idéntica a racionalidade da

maquina.

A subjetividade na sociedade tecnoldgica

O desenvolvimento tecnoldgico modifica a producdo que ndo requer mais
atividades repetitivas apenas, mas competéncias cognitivas, afetivas e sociais. Agora
“competéncias desejaveis ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se das necessarias a
inser¢do no processo produtivo”. Parece tornar-se possivel a superacdo de dualismos
historicos presentes no ensino médio (formacdo geral e profissional; humanismo e
tecnologia). E mais, hd uma grande énfase no desenvolvimento da pessoa e uma
valorizacdo da experiéncia subjetiva. Nessa perspectiva, fica até facil justificar a
relevancia da psicologia nesse nivel de ensino. Mas algumas questdes fundamentais
ainda ficam sem resposta: Como é possivel humanizacdo nas relagdes entre capital e
trabalho, sem mudar as condi¢des de exploracéo e dominagdo — a prop6sito, acentuadas
pelo desenvolvimento tecnolégico? Como é possivel superar as contradi¢fes sociais
decorrentes da acumulacéo do capital apenas no ambito da educacdo, se esta se prople a
mudar apenas para se adaptar e se ajustar melhor as novas demandas da producéo,
entenda-se, aprimorar os meios de exploracdo? Como é possivel implementar as
reformas, mudar os paradigmas mantendo a precariedade de financiamento? Algumas
hipbteses podem ser levantadas.

Pode se entender que a dualidade presente na educacdo média, como desafio a
ser superado, refletia, de certo modo, a autonomia que a vida social e cultural mantinha
em relagdo a esfera produtiva, mas na medida em que a racionalidade tecnologica
invade as relacGes sociais, tornando-as cada vez mais administradas, essa dualidade

parece ndo fazer mais sentido. A integracdo da formacdo humanista e formacéao técnica
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numa escola unitaria, proposta por Gramsci e defendida por tantos intelectuais, parece

se tornar possivel quando os conteldos da formacdo geral perdem o poder de critica
social. A integracdo se mostra possivel na escola quando a sociedade se torna integrada
no sentido totalitario, tal como apontado por Marcuse. A dimensdo subjetiva torna-se
um elemento importante, principalmente para a producdo mercadorias culturais e
simbdlicas.
Ao analisar a pedagogia das competéncias proposta para o ensino médio, Ramos
(2006) observa também as mudancas ocorridas no setor produtivo pelo desenvolvimento
da tecnologia:
As mudancas tecnoldgicas e de organizacdo do trabalho por que passam os paises de
capitalismo avancado a partir dos meados da década de 80 configuram o mundo
produtivo com algumas caracteristicas tendenciais: flexibilizacdo da producdo e
reestruturacdo das ocupacdes; integracdo de setores da produgdo; multifuncionalidade e
polivaléncia dos trabalhadores; valorizacdo dos saberes dos trabalhadores néo ligados
ao trabalho prescrito ou ao conhecimento formalizado (p.37-38).

A autora observa também a preocupacdo com a subjetividade dos trabalhadores
e questiona:

Esse debate permanece atravessado por indefini¢cGes. Pergunta-se até que ponto essas

transformacdes, na verdade, ndo aprisionam a subjetividade do trabalhador as

necessidades de reproducgdo do capital, diante de relagdes de trabalho renovadas em sua

forma, mas conservadas em seu conteido, configuradas como um neofordismo (Ramaos,

2006, p.38-39).

A subjetividade torna-se um elemento a ser trabalhado na escola quando se pode
enquadré-la e subordina-la as necessidades da producéo. A dimensdo humana, também
tdo ressaltada nos PCN, é reduzida a condicdo de instrumento, tal como demonstra Silva
(2007):

Assim se constitui, pois, a aporia a que se referem Adorno e Horkheimer: a

emancipacdo se converte em submissdo, na medida em que o progresso da razdo

instrumental coincide com a regressao do humano a categoria de coisa (p.28).
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A partir das questdes apontadas neste artigo, penso que devo realizar a pergunta
omitida desde o inicio: nesse contexto, qual a contribuicdo que a psicologia pode dar a
formacéo do educando do ensino médio? Penso que a psicologia pode tanto revelar sua
vocacdo instrumental e técnica, mantenedora do status quo, como pode também
desenvolver seu potencial critico e contribuir para denunciar o uso politico e ideoldgico

que é feito de seus conhecimentos. Agora, resta a nés nos posicionarmos.
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