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Durante muito tempo as questfes relacionadas a imaginacéo e criatividade no
contexto escolar estiveram envolvidas por uma penumbra. Na verdade, raros foram os
trabalhos investigativos que se voltaram para temas relativos a dimens&o criativa no
contexto educacional.

Confluindo com essa realidade, as escolas tenderam a negligenciar (em suas
propostas curriculares e em seus projetos pedagogicos) a vivéncia sensivel e estética de
alunos e educadores, na medida em que privilegiaram o compromisso formalista,
secularmente constituido por suas praticas conteudisticas, estruturadas em um ensino
fragmentado em grades disciplinares (Leite, 2004; Silva, 2006).

Entretanto, atualmente, em reposta aos estudos realizados nas ultimas duas
décadas no Brasil, a tematica dos processos criativos, da estética sensivel etc. vem
ganhando espaco e relevancia na implementacdo de politicas publicas para a Educacgédo
Basica. Concomitante, investigacfes na area da Arte e da Educacdo se deslocam
gradativamente do campo marginal para a esfera central de assuntos pertinentes ao
trabalho escolar.

As acles estdo longe de se afirmarem como solucdes efetivas para os impasses
que enfrenta a experiéncia criativa na escola. Mesmo com 0s avancos teoricos,
metodoldgicos e tecnoldgicos, a instituicdo escolar ainda ndo tem obtido éxito na
resolucdo de suas dicotomias intrinsecas: espirito X intelecto; sensibilidade X razao.
Timidas iniciativas, porém, apontam para novas e interessantes indagacfes sobre o
espaco educacional, constituindo-se como propositivas (re)invencgdes utopicas acerca do

estatuto da atividade criadora e sua articulagdo com o trabalho pedagogico.
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E importante ressaltar que os proprios documentos oficiais estdo comprometidos
(de alguma forma) com as questdes relativas ao acontecimento estético na sala de aula e
aos processos criativos e imaginativos de educadores e alunos.

No corpo das Diretrizes Curriculares Educacionais para Educacdo Basica, por
exemplo, apresenta-se a tematica da estética como um dos elementos norteadores do
principio curricular. Nas resolugdes aprovadas, em 1998, destaca-se aquela relatada por
Regina de Assis, em que se coloca centralmente a necessidade de as instituicbes de
Ensino Fundamental sistematizarem suas acdes pedagdgicas integradas aos principios
estéticos, da sensibilidade, da criatividade entre outros. Além disso, no que tange
especificamente ao Ensino Médio, no documento relatado por Guiomar Namo de Mello,
articula-se a dimensdo sensivel aos aspectos éticos e politicos (Brasil, 1998a). A

resolugdo CEB n. 3/98 aponta, no artigo 3°, inciso |, 0 seguinte principio:

“[...] a Estética da Sensibilidade, que deveréa substituir a da repeticédo e
padronizagdo, estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a
curiosidade pelo inusitado, e a afetividade, bem como facilitar a
constituicdo de identidades capazes de suportar a inquietacdo,
conviver com o incerto e o imprevisivel, acolher e conviver com a
diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a sutileza, as formas
ludicas e alegéricas de conhecer o mundo e fazer do lazer e da
imaginacdo um exercicio de liberdade responsavel”. (Brasil, 1998b)

No ambito da educacédo de 0 a 6 anos, as repercussées oficiais foram mais rapida
e radicalmente desdobradas e merecem, aqui, destaque pelo interesse investigativo em
relacdo a Educacéo Infantil.

As atuais concepcBes sobre cultura e producdo infantil, bem como os recentes
movimentos sociais de educadores e intelectuais sobre a questdo da educacdo e do
cuidado com as criangas pequenas, alteraram o teor assistencialista e/ou compensatério,
vigentes até a década de 70 (Kramer, 1984).

De fato, a partir da década de 90, postula-se um contemporaneo conceito sobre a
infancia, que contemple a necessidade de entenderem-se 0s espacos destinados a
experiéncia infantil articulados a um projeto educacional mais amplo, em que as agdes

de cuidar/educar se afetem reciprocamente, e de que a produgéo (modos de expressao) e
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a experiéncia cultural dos pequenos sejam prioritariamente problematizadas (Steinberg,
& Kincheloe, 2001; Faria, Dermatini & Prado, 2002).

Nesse sentido, a publicacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (Brasil,1997) foi um marco significativo no que diz respeito a politicas publicas
para infancia. Embora bastante criticado em sua formulacdo, o documento prioriza a
énfase educacional no trabalho com e no atendimento as criangas pequenas e salienta a
importancia dos aspectos ludicos e criativos como centrais para o desenvolvimento
infantil. Além disso, demarca a relevancia e a necessidade de se garantir a fluéncia dos
processos imaginativos das criangas nos espacos educativos.

Apesar de tais esforcos, os referenciais apresentam ambiguidades, como sinaliza
Germanos (2001). Se é fato que os aspectos levantados sobre o ludico e sua centralidade
no desenvolvimento infantil buscam incentivar os educadores a composicdo de
situacOes pedagdgicas em que a fantasia possa ser favorecida e vivenciada plenamente
pelos pequenos, tal encorajamento encontra barreiras interpretativas e conceituais, pois,
no préprio documento, o brincar € a um s6 tempo abordado como eixo norteador (viséo
transdisciplinar), como area conteudistica (concepcdo disciplinar) e como facilitador dos
processos de ensino e aprendizagem (carater didatico/instrumentalizador).

A confusdo conceitual reverbera igualmente nas inUmeras e contraditdrias
posicbes assumidas pelos educadores no que se refere as questbes criativas e
imaginativas das criancas e a seus desdobramentos educacionais, que a tornam
problematicas em funcdo das precarias condi¢cdes de formacdo nesse nivel de ensino
(Silva, 2006).

Ademais, nas praticas escolares (incluindo-se toda a extensdo da Educacdo
Bésica) tanto do ponto de vista curricular, como no ambito das propostas pedagodgicas
mais amplas, foram colocados de formas bifurcada e hierarquizada os espagos de
imaginar e aprender. Ou seja, configurou-se uma tradicional concepcéo segundo a qual
a aprendizagem efetiva se da por meio do controle da mente e do corpo. A disciplina,
foco central de parte efetiva das dinamicas pedagdgicas, pode-se perder nos impulsos

desviantes da criagdo.
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Sobre isso Leite (2004) comenta, ao citar Comenius (“Carta Magna”), que a sala
de aula tem como heranca uma concepcéo de educacgdo voltada para formas de controle
da acéo e do tempo do aluno. Os processos guiados pela imaginagdo, muitas vezes, por
forca de sua imprevisibilidade provocam mal-estar no adulto, e medo na escola, porque
desnudam o desconhecido, ou melhor, rompem com o planejado, com o esperado.

De fato, os conteldos, as regras, 0S processos normativos e conteudisticos séo
comumente privilegiados, ndo somente na escola, mas, também, em todas as dindmicas
sociais. O cenario escolar, na maioria das vezes, reproduz concepc¢des hegemonicas
mais amplas que se traduzem na relevancia da razdo e da verdade cientifica em oposicao
aos elementos da experiéncia sensivel, ao campo da imaginacao e das artes.

Com base na heranca pedagdgica mais tradicional, o espaco da sala de aula
deixa de ser experimental, utépico, produtor de novidades e se configura como
reprodutor de ideologias que permeiam as atividades educacionais e as estratégias
pedagdgicas.

Por isso, impde-se ampliar os esforgos investigativos para a compreensdo dos
modos de manifestacdo da imaginacao de criancas e educadores na escola, revelando-se
a necessidade de se rediscutir as praticas tradicionais de formacdo, que ainda

privilegiam o conteddo da racionalidade técnica.

Atividade criadora e dindmicas interativas na sala de aula: focalizando o

educador

Na abordagem historico-cultural, referéncia tedrica do presente trabalho,
privilegia-se, centralmente, 0 modo de participagcdo do outro nos processos de ensino e
aprendizagem. As relagdes (educador/aluno e aluno/aluno) sdo destacadas nas
investigacOes e analises do evento educacional.

De fato, a posic¢do que o adulto ocupa diante das produgdes infantis, em especial
nas atividades guiadas pela imaginacao (desenhos, narrativas, brincadeiras etc.), alem de

consolidar uma visdo sobre o0 espaco pedagdgico, também reverbera na forma como as
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préprias criancas significam suas a¢fes e na maneira como o educador se percebe como
autor de seu proéprio oficio: sentindo de autoria.

O educador, por sua funcéo social especifica, pode garantir espacos de mediacao
que encorajem as manifestacdes criativas das criancas ou que as inibam. E, portanto, na
atencdo especial as maneiras deste se colocar diante das producdes infantis que os
estudos na perspectiva historico-cultural voltam-se para a caracterizacdo da atuacdo
docente.

Rocha (2000) pesquisou a emergéncia das brincadeiras infantis numa pré-escola,
relatando as censuras efetuadas pelas educadoras nos momentos de desenvolvimento da
atividade lddica. Nos episddios analisados pela autora, o faz-de-conta, quando
autorizado, € uma iniciativa das criancas que evolui sem muita preocupacgdo docente.

E um “momento livre”, em que se pode deixa-las no parque sem grandes
preocupacOes, excetuando-se 0s momentos de disputa de material, confusGes entre as
criancas, aspectos da organizacgdo e da disciplina dos pequenos. Contraditoriamente, em
outros fragmentos (quando a educadora participa da brincadeira), observa-se uma
conducdo docente das encenagdes ludicas para avaliacdo, ensino etc. dos contetdos
escolares previsto para pré-escola.

A caracteristica condutiva, afirma a autora, acarreta uma descaracterizacdo do
préprio funcionamento lddico, que, ao longo do ano letivo, vai produzindo nas criangas
a idéia de que a brincadeira é uma atividade diversa da produgdo cognoscitiva.

A essa prética, incorporada a concepcdo hegeménica (valorizada pelos pais,
educadores etc.) de que a brincadeira é inferior, menos importante que os aspectos
conteudisticos, soma-se 0 sentido de que a escola é um espago para fazer licdes,
exercicios e dever.

Silva (1993), ao pesquisar o desenho infantil, identifica, assim como Rocha,
atitudes impeditivas e/ou orientagdes pedagdgicas frente as producgdes dos pequenos.
Em muitos momentos, a educadora instrumentaliza o modo de a crianga confeccionar

seu desenho, por meio da intervencédo e determinacdo de cores a serem usadas e de uma
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padronizacdo estética presa a critérios figurativos, que se colam na transposicéo do real
para o campo da composicdo grafica.

A prética docente prioriza o produto em detrimento do processo em que se
compde o desenho e, por isso, 0s aspectos do funcionamento imaginativo s&o
negligenciados. Ou seja, a maneira de a crianga elaborar a sua composicéo, aquilo que
ela fala durante seu processo criativo, com quem ela negocia e compartilha o seu
tracado, suas opcOes estéticas etc. sdo questdes que ndo sao focalizadas pela educadora.

Ferreira (1998) preocupa-se igualmente com investigar a emergéncia da
imaginacdo nos desenhos das criancas a partir da perspectiva historico-cultural. A
autora confirma as analises de Silva (1993) sobre o espago desprestigiado, nas
instituicbes de ensino, das composi¢des graficas dos pequenos. Ela aponta,
especialmente, a contraditoria posi¢cdo dos adultos/educadores que ora incentivam o
desenho, principalmente quando da elaboracdo de algum trabalho associado a ocasides
especiais (Dias das Maes, Feiras Escolares etc.), ora propdem desenhos livres, cujo
objetivo é ocupar o tempo entre uma atividade e outra, menosprezando a esfera efetiva
de producéo das criangas.

Em sua pesquisa, a autora reflete sobre a participacdo do outro diante das
elaboracdes dos desenhos por considerar que, na relacdo educador-aluno e aluno-aluno,
configuram-se aprendizagens, inclusive, dos modos de desenhar e imaginar.

As reflexdes de Ferreira sdo relevantes para evidenciar que, dialeticamente, a
escola pode configurar-se, por um lado, como espaco de impedimentos e limitacdo dos
processos criativos e, por outro, como cenario de expansao e apropriacdo de novos
modos de compreender, por meio do outro, as inimeras maneiras de representar e
expressar-se graficamente sobre o real.

Para a autora, as tensdes entre limites/expansdes, permissao/interdito da
imaginacdo na sala de aula estdo vinculadas as formas pelas quais os adultos
compreendem e significam as composic¢Oes infantis, ou melhor, seus modos de

interpretacdo da producéo da crianca.
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Certamente as falas do ‘outro’ (posi¢des que toma) chamam a atengao da crianga
sobre o seu préprio desenho, atribuindo-lhe valor, sentido. Além disso, na dinamica
interativa, a crianga ndo somente evidencia suas escolhas simbdlicas (o0 que vai
desenhar), mas revela os seus modos de pensar o desenho e 0os componentes de sua
fantasia. Sua figuracdo criativa € uma forma peculiar de atividade mental que encerra
um significado subjetivo, resultante de uma interpretacdo do ambiente cultural que a
cerca, da realidade conceituada (Ferreira, 1998).

Além do faz-de-conta e do desenho, a narrativa € um outro campo da expressdo
criadora da crianga que merece especial atencdo. Goes (1997) demonstra que, apesar
dos momentos de contar historias serem valorizados nas dinamicas pedagogicas, ainda
ha restri¢des da educadora no tratamento da narratividade infantil.

O narrar pode ser silenciado, deslocado ou instrumentalizado (como no jogo de
papéis), pois ha um encorajamento da descricdo, da caracterizacao e da conceituacao do
que os pequenos narram. E comum, por exemplo, situages em que as criangas contam
0 que foi vivido (como nas rodas de novidades), relatando casos mesclados com
eventos imaginarios, e a educadora tenta conduzi-las a uma operacdo de conhecimento
formal.

O estudo investigativo de Leite (2004) também levanta aspectos sobre a
experiéncia imaginativa na Educacdo Infantil. A autora prop6e elucidar os modos de
atuacdo do educador frente as a¢cdes imaginativas que surgem na sala de aula e, por isso,
examina 0s momentos de permissdo, censura e interdicdo docentes em relacdo as
configuracBes imaginativas das criancas. Na sua analise dos dados, sdo retomados 0s
aspectos levantados por Rocha (2000) e por Silva (1993), e se conclui que a vivéncia
fantastica é subestimada pelas a¢des pedagdgicas.

Em sintese, pode-se afirmar que as reflex6es da autora tangenciam dois pontos
centrais convergentes aos modos interpretativos dos docentes significarem a imaginagéo
das criangas: primeiro, a identificagdo da brincadeira de faz-de-conta como Unica agao
da crianga guiada pela imaginacdo, 0 que acarreta dificuldades para os docentes

compreenderem o desenho, a narrativa e a escrita como atividades também configuradas
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por uma dimensao imaginativa; segundo, o ideario de que a experiéncia ladica néo é
produtiva e, por isso, 0 seu tempo e espaco, no planejamento pedagogico, sdo restritos
em relacdo as atividades escolares conteudisticas (sérias).

Além dos aspectos levantados acima, Leite (2004) alerta para o fato de que o
sentido e a emergéncia da experiéncia ladica se vai alterando gradativa e
decrescentemente da entrada da crianca no Jardim | (inicio das classes de Educacgédo
Infantil) até a turma do pré-escolar (que antecede o inicio do Ensino Fundamental). Se,
no inicio, as criangas sentem-se mais tranqguilas para a composicdo de seu universo
fantastico, na Ultima etapa da Educacdo Infantil elas passam a revelar o receio de
mostrarem para as educadoras que estdo brincando, pois a énfase das atividades
escolares é no cumprimento de tarefas.

Para finalizar, a autora assinala que a imaginacdo da crianga na escola parece
percorrer um caminho de contradicBes. Por um lado, é atividade prejudicial e
dispenséavel e, por isso, precisa ser interditada e censurada; por outro, é permitida e util,
pois favorece as competéncias abstratas dos pequenos (por sua caracteristica
transgressora do real) que, ao serem didatizadas, favorecem o desenvolvimento de
contetdos académicos.

No trabalho de doutorado, Silva (2006) investigou as situacfes vividas em sala
de aula, em que foram examinadas as interacGes pedagogicas, envolvendo aspectos da
imaginacao.

O material investigado, baseado em uma pesquisa de campo realizada em uma
escola pablica da cidade de Niterdi - RJ, com criangas de 4 a 6 anos, apontou para dois
contextos especificos de composicdo da imaginacao na sala de aula:

1) Contextos de atividades pedagogicas dirigidas pela educadora, com objetivos
instrucionais, que faziam apelo (direto ou indireto) aos aspectos imaginativos das
criancgas e

2) Contextos ndo diretivos, organizados pelas criangas (sem a presenca da

educadora), que envolviam a criacdo de enredos imaginativos.
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No primeiro caso, priorizaram-se 0 agrupamento de situacGes pedagogicas em
que os conteudos programaticos estruturados pela educadora se articulavam as esferas
imaginativas dos pequenos, tais como: a producao de desenhos, o contar historias etc.
Nessas atividades, pode-se observar a posi¢do docente diante das a¢Oes das criangas: a
submissdo da imaginacdao infantil as regras de conduta que se orientam para um
pensamento realista. Tal constatacdo identificou a escola como um local que
limita/impede o imaginativo, ao priorizar uma certa conceitualizagdo do real.

Contudo, da observagdo minuciosa dos dados, sobressai que, diante da censura
docente, as criangas constroem situacdes de resisténcia contra a instrumentalizacdo do
imaginativo. Na maioria das vezes de forma clandestina, elas criam enredos de fantasia,
transgredindo a atividade pedagdgica sistematizada pela educadora.

Na segunda situagdo, registraram-se momentos de estruturagdo de enredos
imaginativos que se organizavam a partir do interesse das criangas. Essas raras situacoes
ocorriam, em geral, nos momentos em que a educadora ndo estava presente. Aqui,
especialmente, as criancas exploravam mais amplamente a brincadeira de faz-de-conta,
criando enredos fantésticos de habito ndo permitidos no cotidiano escolar.

Em linhas gerais, a citada pesquisa buscou problematizar o lugar da escola,
principalmente, como esfera de restricdes impostas a acdo imaginativa das criancas. A
discussdo argumenta a favor da necessidade de a instituicdo escolar atribuir maior
atencdo as atividades criadoras, ndo somente porque elas sdo importantes do ponto de
vista da expansdo cognitiva, mas também porque elas se remetem a formacao sensivel
dos sujeitos (em suas emocades).

As andlises desdobradas ressaltam que as limitagdes impostas as criacdes trazem
prejuizos ao desenvolvimento cognitivo e sensivel das criangas pequenas, 0 que aponta
para a necessidade de a escola assegurar o lugar da imaginacdo em suas praticas.

Sem duvida, apesar da énfase atribuida por diversos autores (Goes, 1997; Silva,
1993; Rocha, 1997 entre outros), a imaginacdo ndo é preocupacao central da maioria
dos projetos pedagogicos. Além disso, é um tema pouco explorado pela bibliografia

educacional e quase nada problematizado na formacgdo de educadores. Estes, em seu
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turno, estdo encerrados em planejamentos que enfatizam os saberes institucionais,
tradicionalmente ja esperados. Além disso, estdo marcados por exigéncias burocraticas,
meétodos pedagdgicos, materiais didaticos etc., que diminuem suas possibilidades de
criar e transformar no/o contexto educacional (Leite, 2004).

As questdes levantadas, aqui, indicam a relevancia de se re-pensar a maneira
como a escola organiza seu projeto pedagogico, na medida em que apontam a
necessidade de se acolher as dindmicas criativas e sua importancia para o0
desenvolvimento da crianca. O foco central € de transformacédo do ethos institucional: a
cultura escolar - suas herancas e praticas, o que implica na problematizacdo dos
processos formativos dos educadores.

O educador é, aqui, tomado como elemento central para se discutir processos
criativos na escola. Nesse sentido, busca-se investigar, a relacdo entre 0 modo de
funcionamento da imaginacdo e as experiéncias vividas pelos educadores no cotidiano
institucional: Ou seja:

a) O que definem como atividades criadoras? Quais valores atribuem a
criatividade, imaginagéo e conhecimento?

b) Sendo a acdo criadora tdo fundamental para o desenvolvimento infantil,
incluindo as bases da expressdo afetiva e cognoscitiva, em quais momentos 0s
educadores identificam o espaco de criacdo na dindmica pedagogica?

c) O que pensam e falam sobre a experiéncia criativa na escola, em especial, na

sala de aula?

Procedimentos metodoldgicos e resultados preliminares

Buscando somar esforcos nessa direcdo, o objetivo do presente trabalho €
apresentar dados preliminares das atividades desenvolvidas no Projeto de Extenséo
FORMARTE (Arte, Imaginacdo e Formacdo de Educadores), na Universidade de
Brasilia - Instituto de Psicologia.

Tal projeto de extensdo de Acdo Continuada (PEAC-FORMARTE) foi
estruturado em trés fases (total de 920 horas, em 40 semanas):
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- Fase A: Realizacdo de um Curso de Extensdo intitulado: Imaginacdo, Crianca e
Escola: uma abordagem historico-cultural (14 semanas);

- Fase B: Supervisdo do trabalho pedagdgico do grupo em formacdo (14
semanas) e

- Fase C: Implementacdo de metodologia pedagogica para construcdo de
Projetos Literarios (12 semanas).

A pesquisa derivada dessa acdo extensiva estd sendo desenvolvida em uma
escola associativa de Educacdo Infantil (sem fins lucrativos) do Distrito Federal, com
envolvimento de 18 educadores (01 psicologa, 01 coordenadora pedagdgica e 16
educadores) que trabalham na instituicdo. Além desses profissionais, 0 projeto envolve
a participacdo de 05 bolsistas da graduacdo (02 alunos da Psicologia; 01 aluno da
Sociologia; 02 alunos da Pedagogia) e a pesquisadora (Professora do Instituto de
Psicologia).

Em encontros quinzenais (reunides pedagogicas) buscam-se aprofundar, junto
aos educadores em formagdo continuada, aspectos referentes ao funcionamento
imaginativo no desenvolvimento humano, peculiaridades das atividades criadoras e o
lugar da autoria na docéncia, tendo como foco as contribuicdes da perspectiva histérico-
cultural.

O trabalho de coleta de dados esta sendo organizado a partir do registro de diario
de campo, videogravagdo e dados coletados com enfoque em dindmicas coletivas. O
material, aqui, analisado refere-se a primeira atividade desenvolvida com os educadores,
ainda na Fase A do trabalho de campo.

Nessa analise preliminar focalizam-se as concepcbes dos educadores sobre: o
que é ser criativo; quais os elementos que envolvem a criatividade e qual é a relacdo
entre imaginacdo, conhecimento e criatividade. Sobre isso, vale ressaltar que os
resultados expostos, aqui, ndo contém as analises do material videogravado, que ainda
estédo sendo transcritos.

Para caracterizacdo do campo, a primeira atividade realizada no projeto de
extensdo (Fase A) foi a aplicacdo de um breve questionario coletivo (com um total de
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05 perguntas). Nesse questionario, os educadores (subdivididos em pequenos grupos)
respondiam suas impressdes com relacdo a criatividade e a imaginacdo. As perguntas
eram: 1) Como se define uma pessoa criativa?; 2) vocé se considera uma pessoa
criativa?; 3) quais os elementos fundamentais para tornar-se criativo?; 4) qual é a
relacdo entre imaginacdo, conhecimento e criatividade? e 5) o que € imaginacgéo?.

As analises preliminares dos dados indicaram trés unidades interessantes sobre a
concepgdo dos educadores com relacdo a criatividade e a imaginacdo. Em uma

tabulacdo qualitativa preliminar, observou-se:

a) Definicao da pessoa criativa.

Nessa unidade, observou-se que as palavras autonomia e liberdade sdo os
principais definidores da pessoa criativa, perfazendo um total de 77% das respostas
encontradas. Seguranca, felicidade, ousadia e curiosidade, indicadores de 54% dos
dados encontrados. Outras caracteristicas, tais como: impulsividade, sensibilidade,
originalidade etc. totalizam 23% dos registros encontrados no que tange a defini¢éo de
uma pessoa criativa.

b) Elementos para tornar-se criativo

Na analise dos elementos que sdo fundamentais para tornar-se criativo, decidiu-
se subdividir os dados em dois grupos de distincdo epistemoldgica. No primeiro,
observa-se o registro de palavras que associam criatividade as dimens@es individuais,
intrinsecas ao préprio individuo.

Auto-estima, disposicdo, confianga, sensibilidade, inteligéncia, curiosidade,
desejo etc. sdo significados reveladores desse direcionamento enddgeno, que restringe a
possibilidade de ser criativo as aptiddes inatas, contabilizando 44% dos dados.

No segundo grupo, as palavras encontradas apontam para a exterioridade, os
aspectos ambientais, como relevantes para a configuragdo da criatividade. Estimulo,
oportunidade, acessibilidade, conhecimento e cultura sdo dimensdes essenciais para

tornar-se criativo (38% das respostas encontradas).
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Vale ressaltar que 18% dos dados apresentam ambigiidades na qualificacdo das
palavras encontradas, podendo estar nos dois grupos divididos e foram identificados

como ndo-especificos.

¢) Relacdo entre imaginacéo, conhecimento e criatividade

Na andlise das respostas encontradas nessa unidade, 27% dos educadores
consideram que o conhecimento estimula a criatividade e a imaginacéo.

Os outros dados indicam, contudo, que ha uma interacdo entre imaginacéo,
conhecimento e criatividade. No total de 50% das respostas encontradas, nesse
questionario inicial, ha uma explicitacdo dessa relacdo como teia que se retro-alimenta.

Porém 23% educadores, em uma outra direcdo, indicam que hd um vinculo entre

conhecimento e imaginacéo, sendo que a criatividade € o produto dessa dindmica.

As colocacbes observadas nessas trés unidades revelam que o tema da
imaginagdo e da criatividade ainda é bastante confuso e pouco trabalhado
conceitualmente na formacdo dos educadores. A literatura da area, como apontado
acima, ja indica essa problematica, mas ndo tem determinado como origem do problema
os valores que os educadores ja possuem sobre essas instancias e que constituem sua
subjetividade e, consequentemente, sua pratica pedagdgica.

Os dados encontrados, por exemplo, indicam que para os educadores o ato
criativo esta relacionado as questdes intrinsecas aos sujeitos, porque nao dizer, inatas.
Essa identificacdo revela os valores e as crengas que estdo sendo disputados no cenério
escolar e que precisam ser problematizados, evidenciados e debatidos em um processo
de formacdo continuada como forma de compreensao das relaces que envolvem o ato
de criar, imaginar e conhecer.

Ensino, autoria e imaginagdo sao dimensOes que precisam ser resgatadas na
experiéncia do educador de modo a evitar que ele apenas reproduza praticas

educacionais ausentes de sentido para ele e seus alunos.
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Concluséo

Contrariamente as tendéncias epistemologicas dicotdmicas, os autores da
corrente histdrico-cultural, em particular Vigotski, buscam pensar o humano, a natureza
da consciéncia, a partir das condi¢cdes concretas de vida, da préxis relacional, que
consolida o sentido de estar e ser sujeito no mundo.

Essas consideragdes sdo muito relevantes para compreensdo do modo de
configuracdo da manifestagdo imaginativa no espaco da sala de aula. E, coerente com
isso, Vigotski (1999) teceu importantes reflexdes sobre a esfera pedagdgica,
explicitando a necessidade de aumentarem as investigacGes acerca do funcionamento
criativo articulado ao campo educacional.

Os dados obtidos no inicio desse projeto de extensdo-pesquisa revelam a
necessidade de se aprofundar e polemizar o problema da imaginacdo na escola e as
relacBes entre conhecimento e criatividade no ambito da dindmica pedagdgica. Esse
aspecto merece ser investigado por todos os educadores interessados nos aspectos

utopicos e revolucionarios que envolvem 0s processos criativos na sala de aula.
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