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RESUMO

Este trabalho visa contribuir para a formacdo de educadores do nivel médio via a entdo
Disciplina Préatica de Ensino de Psicologia por meio de observacgdes realizadas em sala
de aula na disciplina de psicologia no ensino médio. Neste contexto, levantamos a
necessidade de fundamentos tedricos consistentes para a intervencdo do professor no
processo ensino-aprendizagem no que diz respeito, ao psicologismo, aos mitos, e ao
Senso comum que insistem em permear um saber o qual deveria ser sistematizado.
Desta forma apontamos algumas contribuicdes da Psicologia Historico-Cultural com o

intuito de resgatar o papel da escola, para os jovens.
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INTRODUCAO

Ao falarmos sobre formacdo de educadores da disciplina de Psicologia no ensino
médio, estamos abrindo leques de possibilidades para discutirmos a historia da
implantacdo da psicologia neste grau de ensino, neste caso, no Estado do Parana. Nesta
reflexdo vamos enveredar para as questdes da pratica do professor no cotidiano da sala
de aula que ministraram e que ministram a disciplina de psicologia no nivel médio de
ensino, precisamente, na formacao de educadores.

Podemos argumentar que ha décadas, ate seculos, que o antigo 2° Grau é
conhecido e retratado como dualista cumpridor de dupla fungdo, embora na maioria das
vezes ndo cumpria nenhuma das funcbes pré-estabelecidas que era ser propedéutico e
profissionalizante. A proposta atual, denominada de Ensino Médio, é de educagdo

geral,inicialmente com a separacdo da educacéo profissional do ensino regular.
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Este nivel de ensino também foi considerado “intermediario” de um grau de
ensino ao outro; “dobradica” entre o 1° grau e o ensino superior; “caroneiro” tradicional
do ensino fundamental para ganhar identidade propria; “esquecida em um desvao”,
“imprensada” entre dois niveis de ensino, ou seja: sem identidade.

Atualmente, considerado como “etapa final” da educagdo fundamental, como
“aprofundamento e consolagdo” do ensino fundamental, como “novo ensino médio” o
“ensino médio agora ¢é para a vida”, tudo que se aprende deve ser utilizado no cotidiano.
Subentende-se, sob este entendimento, que o ensino anteriormente, ndo acontecia e 0
aluno ndo o aplicava.

Diante desta construcdo histérica que indefine até mesmo os blocos de concreto,
onde se estuda o ensino médio, quase sempre “emprestado” de outros graus de ensino,
reflete em sala de aula uma série de outras indefini¢bes, dentre elas a consisténcia
teorica dos professores.

Ao retratarmos sobre nossa formacao, em particular do psicélogo escolar, alguns
autores, como Calais e Pacheco (2001), Duran (1994), Guzzo e Wiitter (1987),Yazlle
(1990) e Branco (1998), nos alertam que, mesmo considerada uma area de extensa
producdo cientifica e de experimentos educacionais, tanto nacional quanto
internacional, esta voltada, preferencialmente, ao ensino pré-escolar e ao fundamental.

Diante do exposto, 0s autores acima citados concordam que existe uma
formacdo inadequada da Psicologia Educacional, em consonancia com a realidade
educacional, porque o enfoque, nos Cursos de Psicologia, tem sido direcionado para a
area clinica, limitando, assim, avancos na educacé&o.

E importante salientar que, inicialmente, a profissdo de psicologo estava ligada
preferencialmente aos problemas de educacdo da medicina e do trabalho. O psicélogo
“aplicava testes”, selecionava o funcionario certo para o cargo certo, buscava adapta-lo
para maior produgdo, classificava o aluno em turmas com graus diferentes de
aprendizagem. Todas essas fungfes continuam sendo importantes na identidade
profissional do psicélogo, mostrando como, até hoje, as demandas do Regime Militar

estdo presentes.
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Segundo Figueiredo (2000, p. 85 a 86), atualmente, a perspectiva de quem vai
estudar Psicologia, quase sempre, ¢ de formacao clinica, “parece realmente que ¢ a crise
da subjetividade privatizada que incrementa a procura pelos servigos da psicologia
clinica que acaba se tornando uma figura quase popular entre certas camadas da
populacdo”. A tentativa do ser humano em resolver suas inquietacOes, atreladas ao
mundo contemporaneo, & modernidade, e a busca da felicidade levam muita gente a
acreditar que o psicologo € uma espécie de adivinho, bruxo, que pode, rapidamente,
produzir mudangas méagicas no nosso jeito de ser.

Em consonancia com este pensar, existe uma hegemonia da area clinica sobre as
demais e alguns fatores podem ser descritos. Um deles, ja comentado por nds, é a
participacao da ciéncia médica na estruturacdo da Psicologia, que marcou forte presenca
no decorrer da nossa historia. Assim como o avan¢o de psicologos educacionais que
deixaram as instituicbes escolares e abriram consultérios em busca de melhores salarios,
até pelo préprio desprestigio da area educacional. E, por fim, o préprio curriculo das
Universidades que elegem baixa carga horéria nas disciplinas voltadas a educacéo.

Calais e Pacheco (2001, p.16), em uma pesquisa realizada na Faculdade de
Ciéncias de uma Instituicdo de Ensino Superior de carater publico, do Estado de Séo
Paulo, verificaram que: “as disciplinas pedagogicas, que compdem 0 corpo curricular,
séo oferecidas estritamente de acordo com o que a legislacdo determina, tanto no que se
refere ao nimero de disciplinas presentes na grade curricular, quanto a carga horéaria de
cada uma dessas disciplinas. Isto denota a importancia apenas formal dada a licenciatura
nesse curso”.

Neste sentido, as disciplinas vinculadas a educacdo, nos Cursos de Psicologia,
deixam de ser formas alternativas para implantacdo de novos programas educacionais.
Considerando que esta € uma area de maior producédo cientifica, sua aplicagédo torna-se
contraditdria, pois se limitam ao favorecimento do processo de desenvolvimento pessoal
e profissional do ser humano.

Nesse movimento de ir e vir, a fala de Gomes (2002, p. 50) retrata preocupagdes

com o espaco do psicdlogo educacional e considera que:



IX CONGRESSO NACIONAL

DE PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL
ABRAPEE

Construindo a Pratica Profissional na Educacao para Todos

6 a 8 de julho de 2009

Universidade Preshiteriana Mackenzie - Sao Paulo - SP

ISSN 1981-2566

A sala de aula reflete a sociedade, é urgente que a Psicologia Escolar
transforme cada vez mais o foco de interesse individualista e limitado
das dificuldades de aprendizagem para uma proposta de trabalho
coletivo, com orientacdo realmente preventiva para superar a grande
ameaca do risco social a que todos os paises estdo submetidos;
pobres, ricos, desenvolvidos e subdesenvolvidos.

Em contrapartida, sera necessario repensar a Universidade que, por um lado, é
responsavel pela formagdo do psicologo, incluindo o professor de Psicologia, que,
muitas vezes, ndo prepara profissionais capazes de enfrentar o desafio de promover
educacdo e saude no ambiente escolar; por outro lado, ndo tem formacdo suficiente para

ser agente transformador da realidade.

2.2 A Disciplina de Psicologia no Parané, e Suas Lutas para ser Inserida no Nivel Médio.

Em seguida, focalizaremos a disciplina de Psicologia no Estado do Parana,
como um dos varios exemplos que temos em nosso pais, retratando como esta disciplina
foi organizada, ministrada e administrada no Curso de Habilitacdo ao Magistério e suas
relagdes com a estrutura do “novo” Ensino Médio.

Um dos cursos que mais oferece dados sobre a disciplina de Psicologia é o
Curso de Habilitacdo ao Magistério, pelo fato de constar em seu curriculo a referida
disciplina desde a criacdo das escolas normais até — com estrutura do novo Ensino
Médio -. Vale relembrar todo trajeto da Psicologia no nivel pedagdgico para se lancar
independente de outras ciéncias pedagdgicas e constituir seu corpo tedrico. No entanto,
ndo temos conhecimento de que, no decorrer desse processo, a referida disciplina tenha
passado por avaliagcdes anteriores ao ano de 1983 quando a Secretaria de Educacdo do
Estado do Parand iniciou uma discussao sobre a reformulacdo do nivel médio para
conhecer, em especifico, a filosofia do Curso, posicionamento tedrico dos professores e
contetdo programatico das disciplinas.

Paralelo a esta avaliagdo, nosso trabalho realizado como docente da entdo

disciplina de Pratica de Ensino de Psicologia, no qual realizavamos estagios no Curso
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de Habilitagdo ao Magistério em diferentes escolas, também nos forneceu subsidios para
conhecermos melhor esta realidade. Verificamos que, embora as disciplinas de
Psicologia estivessem nomeadas com o mesmo titulo, seus conteidos programaticos, 0s
objetivos e fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos se diferenciavam em todo o
Estado (SILVA, 2005).

Neste sentido, concordamos com a Secretaria de Educacdo do Estado do Paran4,
que em1983, lanca alguns questionamentos argumentando que a Psicologia ndo estava
cumprindo seu real papel de ensinar os contetdos cientificos pertinentes a ciéncia
psicologica. De modo geral, supervalorizava “o individualismo, o psicologismo, o
excesso de tecnicismo e de superficialidade na formacdo de professores e seu contetdo
se caracterizavam pelo ecletismo, sem que fosse seguida uma orientacdo ou
posicionamento critico dos fundamentos que a sustentam e falta de embasamento
tedrico dos professores”(SEED/DESG/SE/PR, 1992, p.22-23). Seus conteudos
mostravam-se desvinculados da realidade do aluno e sem contextualizacdo historica,
valendo-se do senso-comum para ser entendida.

Alguns destes dados podem ser verificados em estudos realizados por : Puttini
(1988), Branco (1988) e Silva (1995), em que evidenciam de maneira geral, como a
disciplina de Psicologia era considerada de féacil entendimento  por professores e
alunos, “todos entendem um pouco de Psicologia”. Os professores confundiam textos
cientificos com explicacdes de senso comum, valorizavam-se os feitos da Psicologia na
didatica, priorizavam-se caracteristicas morais, sociais e discutia-se a personalidade dos
alunos. Assuntos como namoro, casamento e gravidez eram freqlentes nos
ensinamentos de sala de aula, sem uma programacdo prévia e um conteludo
sistematizado. Atribuia-se autoridade ao professor para desenvolver um perfil de
profissional terapeuta a qual ndo é funcdo do professor que ministra a disciplina de
Psicologia, sendo ele formado em Psicologia ou Pedagogia.

A respeito desta questdo, concordamos com Secretaria de Educacdo quando
coloca que:

13

a maioria dos futuros professores chega ao curso com o
conhecimento psicoldgico presente em nossa sociedade e determinado
principalmente por ‘slogans’ psicoldgicos estereotipados (ex, ‘mais ou
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menos inteligentes’, ‘nasceu assim’, ‘igual ao pai’, etc, ou seja,
representacdes carregadas de determinismos, como por exemplo, o
biolégico). E importante que Ihes sejam oferecidas oportunidades
para a superacdo destes falsos saberes ideoldgicos|...]Jportanto, se a
psicologia deve intervir na formacdo dos professores é também no
sentido de esclarecer contra esses ‘slogans’ psicologicos, que
distorcem e, muitas vezes, dirigem a pratica pedagogica”(1987, p.3)

Verifica-se que nem todos os conhecimentos transmitidos em sala de aula
provinham de cursos de formacdo, mas de uma pratica interpessoal e das mais variadas
e duvidosas fontes. Parafraseando Gallo (2002), podemos dizer: muito embora todos os
homens entendem um pouco Psicologia, nem todos sdo psicologos, isto é, nem todos
tém as condicdes tedrico-praticas suficientes para elaborar a sua prdpria visdo de
mundo. Para que todos os homens realmente se tornem psicologos, € necessario
compreender qual o papel da Psicologia no @mbito escolar e qual seu significado na
realidade social, a quem ela serve e a quem deveria servir.

Como resposta a aquela investigacdo, em 1986, a Secretaria de Educagdo do
Parana adotou uma politica de reestruturacdo nos cursos de 2° grau, elaborando uma
proposta pedagdgica unica para todas as disciplinas desse grau de ensino e adotando 0s
pressupostos tedricos da teoria historico-critica aprovada sob Delibera¢do 02/90, do
Conselho Estadual de Educagéo.

Essa discussao vai ao encontro da proposta de Saviani(1986), quando coloca que
o curso de formagdo de professores para as séries iniciais deve: “desenvolver nos alunos
uma aguda consciéncia da realidade onde possa atuar; proporcionar-lhes uma adequada
fundamentagdo teorica que lhes permita uma agdo coerente”(p.60). Neste sentido, o
programa da disciplina sofreu alteracdes no que se refere aos contelldos programaticos,
a carga horéria, a distribuicdo de disciplinas na grade curricular e, principalmente, aos
pressupostos tedricos que a embasavam 0S que passaram a Sser a perspectiva socio-
interacionista. No entanto, a Proposta pedagogica trabalhou com outras dimensdes
teoricas, e implementou entre elas,alguns contetdos programaticos como: a Construcao
do Conhecimento Psicoldégico numa Visdo Historico-Critica, Teorias Psicoldgicas,

Interacdo entre Aprendizagem e Desenvolvimento, Conceito de Linguagem, Atencéo,
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Habilidade e Memoria, todos vinculados & concep¢do de superar o individuo isolado
para percebé-lo numa dimenséo social.

Segundo Vigotsky (1991), esses conceitos nao podem ser estudados
isoladamente, por exemplo, a atencdo é alterada por auto-instrucédo verbal; a fala produz
transformacéo na atividade mental do homem; e a estrutura conceitual de uma crianca
tem um efeito importante sobre a percepcéo.

Portanto, as fungdes psicoldgicas superiores (linguagem, raciocinio, memoria,
percepcdo..) ndo sdo estanques, mas sim, entremeadas. Ndo é possivel estudar mais a
afetividade separada da cognigéo e atividade humana.

O enfoque da teoria soOcio-interacionista nos mostra o estudo de como as
habilidades do homem se desenvolvem e se transformam no decorrer da vida, e como 0s
processos psicoldgicos se entrelacam, provocando mudancgas em um contexto cultural e
historico. Essas relacbes acontecem entre as mediacdes, nas inter-relacBes entre o
professor , aluno e conhecimento historicamente acumulado.

Nesta mesma perspectiva, em 1994 Saviani, acrescenta que” o trabalho
educativo é o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens”(p.17). O ensino espontdneo € o senso comum, portanto, deixam de ser

instrumentos de trabalho do professor e passam a ser “meras consideragoes”.

Vale ressaltar que esta proposta representou poucas inovagdes quanto ao
pensamento na esfera do social para os docentes e discentes do Curso de Habilitacdo ao
Magisteério, ressalvam-se alguns poucos professores que realizaram estudos nessa linha
de pensamento. No entanto, nos dez anos de sua aplicacdo, a referida proposta ndo se
efetivou como Diretrizes no Ensino Médio, e ndo se constatam grandes avangos quanto
aos itens discutidos por nos sobre as consideracOes da Psicologia ou seja, percebeu-se
gue os contetidos da Psicologia, continuavam a ser pouco explorados cientificamente e

pouco direcionados para uma visdo critica da realidade social (SILVA,1995, 2005).
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Em pesquisa de mestrado realizada por nés em 1995,”A Disciplina de Psicologia
no Magistério: Contribuicdes para o Ensino - UNESP-Marilia”, nos forneceu dados
empiricos, por meio de entrevistas de professores que ministravam a disciplina de
psicologia no ensino médio, em varios cursos profissionalizantes, e professores que
ministravam aulas no ensino fundamental os quais haviam se formado na Habilitacdo
para 0 Magistério. Como um dos resultados da pesquisa (SILVA, 1995, pp.83 a 91) na
resposta da pergunta sobre o programa, bibliografia e metodologia utilizada em sala de
aula podemos afirmar que: Os professores do Curso de Habilitacdo ao Magistério que
utilizaram-se da Proposta do Estado, se especializaram na Teoria Historico- Cultural,e
utilizaram-se das bibliografias de autores soviéticos como (Vigotsky, Luria e Leontiev),
apresentaram grande entendimento e coeréncia tedrica nos conteldos programaticos
trabalhados em sala de aula, assim como em sua metodologia de trabalho.

Neste sentido, podemos dizer que se o professor trabalhar com o entendimento
de que o conhecimento é histérico, que o aluno necessita de sua contribuicdo para seu
auto-conhecimento e da sociedade, assim como do investimento tedrico numa
perspectiva que vincula o homem como construtor de sua historia como a Psicologia

Histdrico-cultural, concordamos entdo com Facci(2003) quando diz que:

“se o professor ndo tem um dominio adequado do conhecimento a ser
transmitido, ele tera grande dificuldade em trabalhar com a formacao
dos conceitos cientificos e também com a zona de desenvolvimento
préximo de seus alunos. Se o professor ndo realiza um constante
processo de estudo das teorias pedagdgicas e dos avangos das varias
ciéncias, se ele ndo se apropriar desses conhecimentos, ele tera grande
dificuldade em fazer de seu trabalho docente, uma atividade que se
diferencie do espontaneismo que caracteriza o cotidiano alienado da
sociedade capitalista contemporanea. Como exigir do professor que
ele ensine bem que ele transmita as formas mais desenvolvidas do
saber objetivo, se ele proprio ndo teve e continua ndo tendo acesso a
esse tipo de ensino e de saber?(p.184),

Em resposta a outra pergunta sobre a importancia da disciplina de psicologia

para as alunas que irdo atuar no ensino fundamental, os professores entrevistados e que
seguiram como apoio teorico a teoria historico-cultural, nos expressa que:”a disciplina

de psicologia é importante para a desmistificacdo das concepg¢des que as alunas tem, de
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psicologia para o cotidiano”;”atribui maiores condi¢cdes ao aluno do Curso de
Magistério para assumir uma sala de aula”(1995, p. 85).

Em relacdo as professoras do ensino fundamental que ja estavam atuando em
sala de aula e que foram formadas pelo método tradicional, nos respondeu a seguinte
pergunta:Quais foram os contedos estudados na disciplina de psicologia que vocés
utilizam em sala de aula? Algumas respostas nos respondem: “a professora de
psicologia sempre dizia que, em primeiro lugar, devemos ser amigos de alguém para
depois exigirmos alguma coisa”;”aplico a propria psicologia (normas, carinho,didlogo,
compreensdo ¢ amizade)”; “lembro-me de alguns nomes de disciplina de psicologia,
mas ndo me lembro do contedido”.(SILVA, 1995, p.88).

Apbs esta reestruturacdo de 1983, o governo do Estado do Parana, por
intermédio da Secretaria de Educacdo langou novas discussées sobre o ensino de 2°
Grau somente no ano de 1995, quando ja estdvamos discutindo a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, ocorre uma mudanca radical na educacdo do Parana. No
interim entre estas discussdes e a Lei n® 9.394/96, o referido governo, via a Secretaria de
Educacdo, lancou o Programa Extensdo, Melhoria e Inovacdo no Ensino Médio no
Parana - PROEM, ja citado anteriormente o qual segue a proposta de educacéo geral
para o Ensino Médio. Com o fechamento de todos os cursos profissionalizantes, e em
seguida a proposta do novo Ensino Médio a disciplina de psicologia nao foi
contemplada nesse grau de ensino.

Estas questdes nos alertam que vem ocorrendo movimento em prol da volta das
disciplinas de ciéncias humanas, principalmente a Psicologia nos curriculos do nivel
médio e que alguns 6rgaos do Estado de Sdo Paulo juntamente com algumas escolas do

Estado do Parana apresentam preocupacdes semelhantes.

lancamos mé&o de algumas preocupacdes as quais geraram trés grandes questdes
para nds, ou seja: Qual ¢ o lugar da Psicologia no Ensino Médio? Por que “ensinar”

Psicologia no Ensino Médio? O que e como ensinar Psicologia?
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2.3 O Lugar da Psicologia no Ensino Médio

A partir da LDB 9.394/96 o ensino médio, vem com a proposta de revolucionar
0 conhecimento, diminuir as desigualdades, formar um novo cidaddo, mais consciente
de seus direitos e obrigagdes.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio propagam que, agora, 0
Ensino Médio ¢é para a vida, terd identidade propria, sera autbnomo, integrado ao
trabalho e as novas tecnologias, decresce o individualismo e cresce o trabalho em
equipe. Ou seja, um novo homem para um novo contexto social, politico e econdmico -
a globalizacdo, um homem novo para velhos problemas sociais - a desigualdade. Como
afirmam Heloani e Capitdo (2003, p.103), “vai-se paulatinamente necessitando de um
trabalhador com maiores habilidades, agil, que saiba lidar com uma nova representacédo
de mundo”. Como obter essa qualidade do “novo” se os problemas sociais e
econdémicos permanecem 0s mesmos? Se ndo existem preocupacdes reais com este
homem?

No entanto, atribui-se e espera-se que a educacdo resolva problemas sociais,
criados pela propria heranca de um pais assentado em bases econdmicas desiguais, mas
com um discurso de igualdade em seu processo de construgédo de cidadania, pautada na
desvalorizacéo do trabalho produtivo em prol dos trabalhos intelectuais. Complementa-
nos Novais (2002, p. 93), dizendo que: “no presente ha nitida sinalizacdo de que a alta
tecnologia, a modernizacdo acelerada, a globalizacdo perversa desvinculada de uma
solida revisdo dos valores humanos ndo garantem uma sociedade consciente,
responsavel e mais justa”. Ha de realmente se pensar sobre esta questdo, mais do que
pensar, refletir, analisar e ser incomodado € preciso agir porque esta situagdo se reflete
em nosso cotidiano, em nosso trabalho e, ao inves de ser condicdo de vida ou um ato
prazeroso, torna-se um vildo, um fardo.

Nas palavras de Heloani e Capitdo (2003, p. 103 -106):
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Esse principio de realidade adentra e fere o psiquismo humano,
fazendo com que as pessoas sintam-se exigidas; o sentimento de
impoténcia e de desvalorizacdo que leva as pessoas pouco resistentes
a degenerar-se rapidamente, avilta de si qualquer potencial humano
gue pudesse se somar as conquistas da civilizacdo [...] o rompimento
de vinculos de relagbes fundamentais para manutencdo e
fortalecimento da subjetividade humana desencadeia relacfes
desumanas e aéticas.

Infelizmente esta é nossa realidade, de fragilidade nas relacGes, de somatdria de
medos e insegurangas com o futuro e a criacdo de uma cultura da juventude pela midia
em contraposi¢do com a educacao sistematizada.

Por outro lado, a Lei n. 9394/96 coloca como principios e fins da educacéo
nacional em seu art. 2°, que : “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”.

Entende a LDB, portanto, que a educacao, juntamente com outras ciéncias, € as
instituicdes familiar e estatal a partir de mudancas na politica vigente, que rege a lei do
trabalho e oportunidades sociais, poderiam e podem auxiliar o educando em seu pleno
desenvolvimento.

Como, neste momento, ndo respondemos por outras ciéncias, e também, nao
acreditamos em novas propostas imediatas, lancamos mao de alguns servigos da
Psicologia Educacional, entendidas como relevantes para o educando como um
instrumento de auxilio em sua satide mental®.

Entre as finalidades do Ensino Médio, a LDB rege, ainda, em seu art. 35, inciso
I, que é preciso buscar "[...] o aprimoramento [do educando] como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do

pensamento critico [...]". Nossa expectativa € demonstrar a importancia (e a urgéncia)

1 O Conselho Regional de Psicologia do Estado do Parana, CRP 08 (2004, p. 1) coloca que: “Embora a
expressdo ‘saude mental’possa ter significados diferentes para diferentes pessoas, a auto-estima e a
capacidade de estabelecer relagfes afetivas com outras pessoas sdéo componentes importantes da salde
mental, universalmente aceitos”.
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da sistematizacdo e da implementacdo da disciplina de Psicologia no Ensino Médio com
vistas a humanizag&o do jovem.

Na visdo de Gomes (2002, p. 56), outras situacfes deveriam se integrar a estas
questdes, que vém causando problemas escolares e solicitam a atuacdo da Psicologia e

politicas publicas especificas e eficientes para os jovens, tais como:

A repercussdo no ambiente escolar da violéncia externa, seja ela das
ruas ou do ambiente familiar, o efeito da disseminacdo do uso de
drogas por parte da populagdo em geral, afetando também criancas e
adolescentes, a pratica sexual precoce e a gravidez na
adolescéncia, acarretando também o problema da contaminacao
pelo virus da Aids.

Segundo a LDB, como citado anteriormente, 0 Ensino Médio é etapa final da
educacdo basica, com duracao de trés anos, e nos oferece uma orientacdo ao apontar, de
um modo geral, para as finalidades deste ensino. Requer um educando que possa
prosseguir em seus estudos, a0 mesmo tempo em que seja apreciado em seu
desenvolvimento como pessoa humana e, acima de tudo, que possa aprimorar seu
pensamento critico para ingressar no mundo do trabalho ajudado pela preparacédo a ser
adquirida no Ensino Médio.

De acordo com este documento e os Parametros Curriculares do Ensino Médio,
espera-se que o aluno, ao término desta etapa, tenha construido competéncias basicas,
situando-se como sujeito produtor de conhecimentos, para participar do mundo do
trabalho e continuar desenvolvendo-se como pessoa, como “sujeito em situagdo’-
cidaddo. Neste sentido, acreditamos que o curriculo deve contemplar contetdos que
capacitem ao aluno a realizar atividades nos trés dominios da acdo humana: vida em
sociedade, atividade produtiva e experiéncia subjetiva.

Tendo como norte estes dois documentos, podemos salientar que a questdo do
desenvolvimento humano permeia 0s propoésitos do Ensino Médio. A énfase a esta

questdo € dada devido as necessidades atuais do mundo moderno e as exigéncias do
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mercado de trabalho. Estas sugerem que se invista, constantemente, no relacionamento
interpessoal, que o homem conheca sua realidade, que construa sua identidade e que,
por fim, conheca os problemas sociais. Portanto, espera-se que nos, profissionais da
educacdo, visemos o bem- estar do jovem concomitante ao social.

No decorrer da elaboracdo das propostas curriculares vigentes a disciplina de
Psicologia ndo foi representada nas Diretrizes Curriculares e nem nas areas de
conhecimento como disciplina efetiva. Sugere-se, apenas, que, ao serem tratados
assuntos como historia, geografia, sociologia e filosofia, os conhecimentos sobre
Psicologia podem ser passados por meio de diversas alusdes, explicitas ou ndo. Essa
empregabilidade da Psicologia sugere para muitos a sua ndo permanéncia no curriculo
do Ensino Médio sendo uma tendéncia da propria escola optarem por conteudos mais
técnicos .

Nas preocupacdes de Eliomini (2001, p. 01), a ndo obrigatoriedade da disciplina
de Psicologia no Ensino Médio vai fazer com que “a educacdo se torne cada vez mais
técnica, formando os alunos com vistas exclusivamente ao mercado de trabalho,
esquecendo da importancia da consciéncia critica e do conceito de cidadania,
fundamentais para a formagao do ser humano”.

Em contrapartida, observa-se que a maioria das discussdes curriculares regidas
pelo MEC, principalmente ao que se refere a area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, esta permeada por questdes psicoldgicas e que também fazem parte de
estudos psicoldgicos, o que nos resta a dizer: na verdade ndo haveria necessidade de ser
efetivada? Porque ela permeia todos os eixos do curriculo escolar?.

Sabemos que a resposta € negativa. Mesmo que seu conteldo se encontra
identificado em alguns itens, tais como: construcdo de identidade, interdisciplinaridade,
relacionamentos interpessoais, sociabilidade, autonomia intelectual, pensamento critico,
aprimoramento da pessoa humana, formagéo de valores, formagéo ética, afetividade,
etc., ficando explicito que a Psicologia esta a servi¢o da Educacdo. Torna-se pertinente
parafrasear Kuenzer (2000, p. 41), neste momento, quando coloca que “aquilo que esta
em tudo corre o risco de ndo estar em lugar nenhum ”. E, em contraposic¢do assinalar: se

estiverem concentrados todos estes principios em uma Gnica disciplina, pode ser que se
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forme um aluno critico e preocupado com seu bem estar social, porque a Psicologia
estara fazendo parte da formag&o do jovem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio ao sugerirem que se
discuta o ser humano e suas relacbes em varios seguimentos sociais, como: escola,
trabalho, familia, lazer, etc., almejam que o individuo desenvolva a prética da
solidariedade, fraternidade, sensibilidade e igualdade. A nosso ver, esse objetivo pode
ser atingido a partir do momento em que o ser humano construir sua histéria e formar
sua identidade por meio de suas relacfes sociais. Para tanto, devera ter consciéncia de
seu papel enquanto agente da historia. Acreditamos que a Psicologia é uma das ciéncias
que pode contribuir para que o individuo obtenha condicbes de acesso aos
conhecimentos que analisam os modos pelos quais 0 ser humano se constréi na
interacdo com seu meio, consolidando o conhecimento cientifico em seu projeto
pedagdgico 2 .

Do nosso ponto de vista, acreditamos que esta situacdo, na préatica, ndo se
convalida, pois os proprios professores sentem dificuldades em entender quais sdo 0s
conteddos minimos de Psicologia a serem trabalhados nas escolas.

Na verdade, o que distingue o profissional docente de Psicologia dos demais
profissionais docentes em outra area é o dominio que aquele possui ou deveria possuir
sobre as técnicas e conteudos especificos de sua area. Vale ressaltar, nesta reflexdo, as
palavras ditas por Eliomini (2001) sobre a inclusdo da Psicologia no Ensino Médio e
que requer ser repensada sobre sua aplicabilidade em sala de aula. Entende que a
discussdo sobre a formacdo profissional do psicélogo, por muito tempo, vem sendo,
basicamente, direcionada a area clinica, “ndo havendo 0 estimulo necessario ao ingresso
no campo escolar”, e nem ao proprio trabalho da formagdo de professores na

Licenciatura.

2 A partir das Diretrizes, conforme Resolugéo n® 03/1998/CNE, “[...] cada escola elaborara seu
projeto pedagoégico segundo as suas especificidades. O ndcleo comum segue 0 mesmo padrao
de disciplinas em nivel nacional, e a parte diversificada dependera das condi¢des e realidade
das escolas. Na regido de Maringd, Estado do Parana, os contetdos da parte diversificada sao
preferencialmente artes, aulas de computacdo inglés, redacdo e em trés escolas, das 22
escolas que compdem o Ensino Médio, optaram pela disciplina de Psicologia”.
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Embora a nova LDB apresente certos avancos em relacdo a legislacdo
educacional anterior: as Leis 4.024/61 e 5692/71 que reformaram a estrutura do ensino
primario e meédio, ela vem trazendo insatisfacdes entre os profissionais psicélogos ao
que se refere a profissionalizacdo do psicélogo que atua na interface Psicologia-
Educagdo. Em seu artigo 71 e inciso 1V, ndo apenas exclui o psicologo, mas situa 0s
seus servigos entre “outras formas de assisténcia social”. Além de um entendimento
equivocado sobre as funcBes do psicélogo na escolar, € retratado como a inclusdo de
despesas a mais pelo Estado.

Segundo Del Prette (2002, p. 55), além de profissional, o psicélogo precisa
participar dos “movimentos em defesa da educagdo publica e de qualidade e, no caso
especifico da nova LDB, estar atento ndo apenas ao seu conteudo, mas também as suas
possiveis distor¢Ges conjunturais, na medida do possivel compondo o forum em defesa
das diretrizes legitimas ai estabelecidas”.

Enfim, independentemente da insercdo no quadro funcional da escola, resta a
nos profissionais que atuamos na interface Psicologia-Educacdo e comprometidos com
questdes educacionais nos servirmos de estudos e opc¢des de atuacBes que possam ser
viabilizados por meio de projetos que visem a intervencao e transformacdes necessarias
em nosso sistema educacional. Acreditamos na contribuigdo da Psicologia de auxiliar,
juntamente com a educacdo, no preparo do homem para enfrentar o imprevisivel,
unindo o saber dessas ciéncias a pratica do convivio social e das mudancas culturais,
dominando os saberes necessarios para uma vida digna.

Parece-nos bastante propicio, neste momento, a apresentacdo das razdes que
justificam a disciplina, hoje, no curriculo do Ensino Médio, tendo em vista todos os
saberes psicologicos que explicitamente contemplam os principios norteadores deste
grau de ensino.

Em nossa opinido, esta insercdo possui varios motivos, entre eles: as
contribuicbes com o periodo da adolescéncia, época de muitos conflitos e
guestionamentos; ajuda no desenvolvimento de algumas competéncias e habilidades que
sdo propostas como objetivos do Ensino Médio bem como no crescimento pessoal do

jovem; auxiliar na formacdo de sua identidade, personalidade e auto realizacdo, por
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meio de reflexdes e conhecimentos sobre assuntos pertinentes a esta idade, como por
exemplo: afetividade, ética, sexualidade, relacionamento interpessoal, valores, mercado
de trabalho, midia, familia e escolha profissional.

Nesse contexto, podemos salientar que a Psicologia pode oferecer conceitos
cientificos considerados apropriados para subsidiar discussdes e reflexdes aos jovens
sobre seu mundo subjetivo. Tem condicBes de ajuda-los a refletir sobre informacgdes
advindas do seu cotidiano ao contrapor colocacdes tedricas do mundo cientifico. O
choque de informacdes recebidas pela midia e de resultados cientificos é altamente
provocador da atencdo dos adolescentes e condicdo bésica para promover o
conhecimento e a reflexdo sobre a realidade social.

A Psicologia, como disciplina, também pode fornecer aos jovens condi¢des para
desenvolverem sua capacidade de pensar, sendo este um periodo propicio para a
descoberta dos valores sociais vigentes, principalmente os cultuados na familia e
comunidade, e a busca de uma identidade propria.

A Psicologia pode atuar como facilitadora no enfrentamento da crise
adolescente, contribuindo para a formacdo de cidaddos mais conscientes, fornecendo
condicdes para que eles possam assumir responsabilidades, buscando sua independéncia
e autonomia, principalmente no mercado de trabalho. Nossa luta ndo se restringe a que o
nosso jovem seja conhecedor de seus valores e competéncias, mas para que possa
escolher suas atividades, criar para seu desenvolvimento como espécie e nao ser mero
cumpridor de tarefas.

A nova realidade em que vivemos tem produzido um mercado que exige que 0
cidaddo seja sujeito participante da histéria e ndo um individuo reprodutor e obediente,
como se propunha na época da revolucdo industrial, por exemplo. Em nossos dias é
exigida a formacdo de um profissional que tenha conhecimentos e habilidades
cognitivas e comportamentais que lhe permitam ser capaz de criar solugbes originais
para problemas novos e velhos e, acima de tudo saiba se estimular sozinho, descobrir
seus objetivos e descobrir como alcanca-los.

Percebe-se que, apesar de todo o discurso que se faz valorizando o papel e

importancia das ciéncias humanas, inclusive da Psicologia, para a formacdo do
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individuo critico, autbnomo e ético, as condi¢cbes materiais de producdo da vida, na
realidade brasileira, impedem/obstruem a universalizagao destes conhecimentos.

Além de todas essas contribui¢cdes que podem acontecer pela interseccéo entre a
Psicologia e o Ensino Médio, ndo podemos deixar de apontar como a ciéncia
psicoldgica poderia se beneficiar de um espaco tdo importante junto ao jovem e a
educacdo, além de abrir um novo campo de atuacéo e pesquisa para 0s psicologos.

Por fim, tendo em vista as necessidades atuais do mundo moderno e exigéncias
do mercado de trabalho, as quais sugerem que se invista constantemente no
relacionamento interpessoal; que o homem conheca sua realidade; que construa sua
identidade e que, por fim, conhega os problemas sociais, acreditamos na participagéo da
ciéncia da Psicologia para responder, juntamente com outras ciéncias, a esses anseios,

porém a favor da plenitude da vida.

CONCLUINDO...

Diante destas colocacGes, resta-nos alguns desafios: fazer uma reflex&o sobre o
significado do ensino da Psicologia no nivel médio; implementar a disciplina de
Psicologia no Ensino Médio; direcionar suas propostas curriculares para uma Visao
social e empreendedora do crescimento humano como um todo; direcionar os contetdos
programaticos do Ensino Médio no entendimento do processo tecnolédgico, em que a
participacdo do homem ndo se resuma simplesmente a0 manuseio das maquinas e ao
aumento de producdo; conquistar um espaco politico-pedagdgico para o profissional de
Psicologia atuar como docente neste grau de ensino; e levar as escolas do Ensino Médio
a conhecer as diferentes propostas curriculares da disciplina de Psicologia para este grau
assim como mostrar a importancia da disciplina no @mbito educacional e social.

E, por fim, demonstrar a cientificidade da disciplina de Psicologia por meio das
propostas apresentadas, tendo como norte o aprimoramento do educando como pessoa
humana, desmistificando o psicologismo em nossos bancos escolares, e voltarmos ao
entendimento do homem como construtor de sua historia, e o professor um mediador
dos conhecimentos cientificos, apropriador do conhecimento sistematizado, construido

historicamente.
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