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Resumo: Este trabalho busca articular as discussfes vinculadas a duas pesquisas em
torno da alfabetizacdo escolar e do respeito as praticas culturais dos sujeitos. A primeira
delas, realizada no ano de 2007 buscou investigar se e de que maneira as préaticas
educativas em turmas de alfabetizacdo de uma escola publica estadual do municipio de
Rolim de Moura — Ronddnia, buscava considerar o sujeito que aprende do ponto de
vista cognitivo e cultural. A segunda pesquisa, concluida no final de 2008, focalizou a
insercdo da problematica multicultural de educacdo como uma preocupac¢édo do curriculo do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Rondonia, levando em consideracdo o0s
pontos de vista de alunos/a e docentes que atuavam na formacgdo em dois campi da referida
Universidade. A partir dos resultados alcancados nos dois estudos, parece-nos possivel
apontar a existéncia de relacGes entre as préaticas escolares e a formacdo inicial de
professores/as. Assim, levantaremos a hipoOtese de que um dos fatores pelos quais
alguns/as professores/as e a propria escola tem dialogado pouco com a cultura da
crianca deve-se em grande parte ao fato de que no decorrer de sua formacgao, as
contribuicdes que o curso de Pedagogia traz para que os/as futuros/as professores/as
percebam o universo social, econdmico e cultural dos educandos/as como um elemento

norteador das praticas pedagdgicas desenvolvidas &, ainda, incipiente.
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Neste trabalho, procuramos desenvolver um olhar questionador das préticas
pedagdgicas desenvolvidas por duas professoras durante o periodo da alfabetizacdo
inicial, principalmente no que diz respeito as relacbes entre letramento escolar e
letramento social, estabelecendo um paralelo com a formagéo inicial que tiveram acesso
essas personagens a fim de refletir de que maneira esse processo contribuiu ou ndo para
0 desencadeamento de uma proposta de alfabetizacdo critica, entendida como uma
forma de aproximacdo entre os saberes escolares e a cultura dos/as alunos/as que
freqlientam esse universo especifico que é a escola. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo é
entendida como “um conjunto de praticas que atuam quer para dar poder, quer para
marginalizar as pessoas” (Macedo, 2000), pois compreende a linguagem como um
exercicio historico-social, de modo que, se faz necessario adotar como principio
fundamental dessa pratica a abertura ao didlogo e o respeito aos saberes construidos
pela comunidade a qual pertencem os educandos/as, conforme propds Paulo Freire
(2005).

Os dados utilizados para refletir sobre as praticas desenvolvidas no contexto da
alfabetizacdo foram coletados durante pesquisa no curso de especializagdo na qual
buscamos investigar se as praticas educativas em turmas de alfabetizacdo de escolas
publicas urbanas na qual trabalhavam as professoras mencionadas levavam em
consideracdo o sujeito que aprende do ponto de vista cognitivo e cultural, de que
maneira a oralidade se fazia presente no processo de ensino e ainda quais situacoes
desenvolvidas permitiam aos alunos e alunas relacionarem a aprendizagem da leitura e
da escrita na escola com seus usos sociais, tendo em vista as discussdes sobre
letramento escolar e letramento social.

Estabelecendo o paralelo entre o que foi observado e as possiveis explicacdes
para os eventos ocorridos durante o periodo de observacdo na sala dessas professoras,
utilizaremos como segundo recorte para reflexdo, os dados coletados em uma segunda
pesquisa proveniente de trabalho de mestrado, na qual o objetivo era responder até que
ponto as questdes relativas & uma formagdo multiculturalmente orientada do/a

professor/a, se manifestavam como uma preocupacdo do curriculo do curso de
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Pedagogia da Universidade Federal de Rond6nia, e em que sentido a formacdo
possibilitava aos/as futuros/as professores/as, ou mesmo aqueles/as que ja atuavam na
area educacional, desenvolverem uma pedagogia culturalmente comprometida com os
conhecimentos e valores provenientes do universo social, econdmico e principalmente
cultural dos/as educandos/as.

Devemos salientar que o duplo recorte foi possivel, tendo em vista que as duas
professoras participantes da primeira pesquisa, concluiram o seu curso de graduacao
com habilitacdo em educacéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental na mesma
universidade em que ocorreu a segunda investigacdo. Neste sentido, tomamos a fala dos
participantes, académicos/as e professores/as, como um possivel reflexo do que temos
verificado em sala de aula no tocante as praticas pedagdgicas desenvolvidas na
alfabetizacéo.

Ao longo dos Ultimos anos, a questdo da alfabetizacdo adquiriu nova
importancia entre os/as educadores/as, sendo que o desafio de alfabetizar € um dos
assuntos com maior abrangéncia nas pesquisas educacionais desenvolvidas no Brasil.
Entretanto, os debates que surgiram a respeito do tema, ndo tém sido suficientes para
elevar os indices de aproveitamento e descaracterizar antigos pressupostos que associam
a alfabetizacdo unicamente ao aprendizado da lingua padrdo, com énfase na leitura
técnica, bem como nas habilidades de escrita em prejuizo da oralidade e formas nao
padronizadas da lingua. Por outro lado, as pesquisas e os programas de formacdo de
professores/as, mesmo os de formacao inicial, pouco tém abordado uma l6gica diferente
na qual a alfabetizacdo possa ser entendida como um processo que valoriza e nao rejeita
as experiéncias culturais dos/as alunos/as, suas formas de falar, sua lingua pouco
privilegiada, sua forma de lidar com a leitura e escrita fora do ambiente escolar, seus
saberes, enfim, sua forma de ser e estar no mundo que os/as rodeia.

Dessa maneira, tentaremos desenvolver neste artigo tanto uma anélise concreta
sobre o cotidiano das praticas educativas durante o periodo de alfabetizagdo nas escolas,
quanto uma discussao sobre como a formacédo docente pode ser um aspecto a interferir

nesta realidade. Além disso, afirmamos que a idéia de educacdo multicultural com todas
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as suas implicacOes educacionais deve ser abordada de maneira sistematica durante os
cursos de formacdo de professores/as, caso queiramos que a alfabetizacéo (e ndo apenas
ela) seja parte importante de uma pedagogia emancipadora.

O artigo esta estruturado da seguinte forma: em primeiro lugar, discutimos
algumas situacdes ocorridas em sala de aula vinculadas ao processo de alfabetizagéo
observado na primeira pesquisa. A seguir, analisamos os desafios que se colocam
durante a formacdo inicial para o estabelecimento de uma proposta de alfabetizacédo
critica e dialdgica, tendo como eixo as falas de académicos/as participantes da segunda
pesquisa e a idéia de educacdo multicultural. Finalmente, defenderemos, nas
consideracBes finais, que a abordagem multicultural durante a formacdo € algo
compativel com a construcdo de uma proposta de alfabetizacdo alicercada na dinamica
do respeito e da valorizacdo ao que € produzido culturalmente pelos/as alunos/as e na

escuta constante de suas vozes, atualmente negadas.
Procedimentos e resultados

Na primeira pesquisa, além das observacbes em sala, utilizamos como
instrumentos de coleta de dados entrevistas com as professoras e com as familias das
criangas que freqlientavam as sala de aula. As observagdes foram realizadas com o
objetivo de focalizar o ambiente alfabetizador e de estabelecer um paralelo entre as
atividades promovidas em sala de aula e os aspectos relacionados a realidade social e
cultural dos alunos. Ao todo foram realizadas entre margo e maio 14 observagdes em
cada uma das turmas, com duracdo média de duas horas e meia. Foram realizados
registros escritos em forma de diario e analise do material de ensino utilizado pelas

professoras.

Nas duas salas de aula, as professoras possuiam formacéo especifica na area de
Pedagogia, com habilitagdo em Educacdo Infantil e Series Iniciais do ensino
fundamental, além de terem participado de outros cursos de formag&o continuada. Os/as
alunos/as eram filhos/as de pais geralmente com pouca escolaridade, e irmdos de

criangas menores ou de adultos também com pouco estudo.
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Na sala da professora Sandra', as criancas tinham em média sete anos e
praticamente todos/as os/as dezesseis alunos/as haviam estudado com esta mesma
professora no ano anterior. Eram, portanto, criancas que ndo haviam passado até o
momento por uma situagdo considerada de “fracasso escolar”. Havia na turma nove
meninos e sete meninas.

Ja na sala da professora Leticia, havia a mesma quantidade de alunos/as, porém
um consideravel numero era repetente, com idades entre oito e dez anos e ndo haviam
estudado com a mesma professora no ano anterior. As criangas passavam o0 tempo em
que ndo estavam na escola trabalhando para ajudar os pais, ou brincando na rua. Por
serem mais “velhas”, as criancas desta turma abordavam em seus discursos muitas
questdes relacionadas a problematica do dia-a-dia de sua vida, como trabalho, conflitos
familiares, alimentacéo, saude etc. Na turma havia doze meninos e quatro meninas.

Tendo em vista a caracterizagdo do letramento como um elemento decisivo no
contexto de preservacdo da identidade dos sujeitos, e ndo como um processo
homogéneo que visa a aquisicdo de habilidades individuais que permitam a este utilizar
a escrita, algumas questdes que nos propomos a investigar dizem respeito aos eventos
de letramento no contexto escolar, as interacdes que se estabelecem por meio do dialogo
entre professores/as e alunos/as, bem como 0s pontos de aproximacao entre as situacdes
de letramento desenvolvidas em sala de aula e a escrita em seus usos cotidianos,
principalmente no contexto social em que a escola se encontra inserida.

Procuramos identificar em que momentos as atividades de ensino se
relacionavam a vida dos/as educandos/as, com 0s usos que fazem da leitura e escrita no
seu dia-a-dia, bem como com o0s eventos de letramento de que participam. E ainda, em
que medida as atividades propostas possibilitavam um verdadeiro dialogo e interacdo
em sala de aula.

Para analisar as situacGes observadas, partimos do principio de que o didlogo
saudavel em sala de aula é fundamental para a apropriacdo da linguagem pelo sujeito e

para uma proposta de alfabetizagdo critica (Freire & Macedo, 2002). Cabe ao/a

! Utilizaremos nomes ficticios para manter o sigilo sobre as participantes.
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professor/a nesse sentido, reconhecer outras fontes de conhecimento além daquelas que
sdo fornecidas prontas para os alunos e alunas.

Uma questdo central no processo de alfabetizagdo critica® é a prética dialégica
que se realiza entre os sujeitos envolvidos no processo. Trazer essa reflexdo sobre o
didlogo em sala de aula permite que se faca uma analise de como estdo sendo
encaminhadas as praticas discursivas na escola, observando a importancia da interacdo
para a apropriacdo da linguagem, ao mesmo tempo em que se discute 0 espaco que tem
sido destinado a oralidade no processo de ensino.

Durante as observacdes, ficou patente que tal concepgdo ndo é vista pelas
professoras como um elemento propiciador e facilitador da aprendizagem. A maior
parte dos eventos ocorridos demonstrou que 0s momentos de conversa propostos pelas
professoras estavam relacionados principalmente a abordagem dos conteudos, de
maneira que eram elas que controlavam o que deveria ou ndo ser dito pelas criancas,
havendo uma predominancia do discurso persuasivo mantido em nome da autoridade.
Numa situacdo, por exemplo, em que a professora Sandra levou jornais para a sala de
aula, o contetdo das noticias foi pouco explorado porque a proposta era trabalhar com a
estrutura do texto em si e ndo com o contetdo. Durante a realiza¢do dessa atividade uma
sequéncia de interacdo revela o pouco conhecimento da educadora em relacdo a vida

particular de cada crianca como aparece abaixo:

Professora: Quem aqui ja leu jornal?

Ccs: Eu néo!

Professora: Vocés nunca leram jornal?

Elen: Ndo. Mas bem que d& vontade.

Professora: Entdo eu trouxe jornais para vocés. Vocés vao ler, vdo aprender a
manusear, saber o que € uma manchete. Olha, existem varios tipos de jornais.
Dentro do estado de Ronddnia existem varios jornais...

Juliana: O meu pai ja leu um jornal desse uma vez.

2 No conceito de alfabetizacdo critica ligado diretamente as idéias do educador brasileiro Paulo Freire a
alfabetizacdo € encarada como a “relacdo entre os educandos e€ o mundo, mediada pela pratica
transformadora desse mundo, que tem lugar precisamente no ambiente em que se movem os educandos”.
(FREIRE, 2002, p. XII). Nesse sentido, a alfabetizacdo, vinculada ao processo social, politico, cultural e
econdmico dos sujeitos faz com que o ato de aprender a ler e escrever esteja ligado a uma compreensdo
mais abrangente do ato de ler o mundo.
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Professora: Esse jornal aqui que eu estou na mao é de ontem. Onde eu sei de que
dia é esse jornal?
(A professora aguarda que as criancas respondam a pergunta, mas ninguém sabe
Ihe dizer o que ela pediu).
Professora: Aqui em cima, perto do nome do jornal tem a data, entdo eu olho;
porque as vezes a gente vai ler o jornal e quer saber uma noticia mais atual, entdo a
gente procura aqui em cima. Entdo hoje as noticias que vocés vao ler primeiro estéo
circuladas e depois vocés podem ler as outras. SO que antes, eu gostaria de ler uma
reportagem para vocés que fala sobre a Copa do Mundo.
Elen: Podia ser do indio.
Professora: Bem que a professora procurou muito, mas ndo encontrou nada sobre o
indio no jornal.
Professora: Quando é que vai ser a Copa do mundo?
Cc¢s: Em margo, em junho... elas ddo varias respostas.
Professora: NGs ndo estamos em abril? Entdo, vamos passar abril, maio e quando
for junho € que vai comecar a Copa. E quem sabe onde vai ser?
(Novamente as criancas dao varias respostas, até que Lino consegue acertar).
Lino: Na Alemanha.
Professora: Muito bem o Lino esta bem informado. Sinal de que ele esta ligado nas
noticias e assiste jornal.
Elen: Eu também assisto! Mas este assunto ndo me interessa muito.
(A professora Ié a reportagem que fala sobre a Copa de 2006. Ela conversa com
os/as alunos/as sobre o tema enquanto faz a leitura. Em seguida questiona as
criangas sobre a importéncia de ler jornais).
Professora: Porque é importante ler jornal?
Ccs: Para saber das noticias. Para saber ler!
Professora: O jornal ajuda a gente a ficar informado. Imagine se alguém fala de
futebol a gente jd sabe alguma coisa. Se vocé ndo Ié jornal, ndo assiste jornal... E
ali que passam as reportagens, coisas do mundo inteiro. Pessoal durante a Copa nos
vamos ficar ligados no que esta acontecendo, nos jogos, sobre as cidades. Mas hoje
nos vamos ler para responder algumas perguntas. A noticia ela passa dessa forma:
onde aconteceu, quando aconteceu e porque aconteceu. Para vocés fazerem a
atividade a partir da leitura, vocés vao sentar em duplas. Cada dupla vai receber
uma folha dessa, mas eu vou explicar primeiro. Ao ler, vocés vao procurar o titulo
da manchete (vai falando e escrevendo no quadro), onde aconteceu, quando
aconteceu, se foi sdbado, na madrugada de quinta-feira, tudo vocés vado descobrir
lendo... como aconteceu e porque aconteceu...

(Caderno de campo — 20/04/2006).

Nesse fragmento, a aluna Elen deixa claro que suas preferéncias com relacdo a
informacdo séo diferentes daquelas manifestadas por Lino e isso ndo representa que ela
e os/as outros/as colegas também ndo estejam informados/as. Numa entrevista

desenvolvida durante a pesquisa com a familia desta crianga, verificamos que seus pais
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assistem os noticiarios, mas ndo se envolvem com questfes esportivas deste tipo. Isso
pde em evidéncia a necessidade destacada por Freire (1993) de que os/as professores/as

conhecam a vida de seus alunos, 0 que nao ocorreu neste caso especifico.

Como contexto préatico-tedrico a escola ndo pode prescindir de
conhecimentos em torno do que se passa no contexto concreto de seus alunos
e das familias deles. De que forma entender as dificuldades durante o
processo de alfabetizacdo de alunos sem saber 0 que se passa em sua
experiéncia em casa, bem como em que extensdo é ou vem sendo escassa a
convivéncia com palavras escritas em seu contexto socio-cultural? (FREIRE,
1993, p. 111).

Tanto as falas das criancas ficaram limitadas nessa atividade, como também a
professora ndo soube explorar 0s assuntos que seriam de interesse do grupo,
possibilitando a realizagcdo de outras atividades significativas com este portador de
texto. Isso porque a voz da professora permeou a producéo discursiva como um todo,
estabelecendo claramente o que deveria ser narrado e enfatizando a atividade de leitura.
Para Maténcio (2002) a escola reforca o desprezo pelas praticas orais, constitutivas do
relacionamento com a leitura e a escrita em diferentes grupos sociais, supervalorizando

o0 predominio da escrita como estilo comunicativo culturalmente valorizado.

A escola, por um lado, transforma a oralidade de seus alunos,
especificamente, através da introdugdo do cddigo da escrita, tanto
superimpondo marcas formais da fala letrada (particularmente, a fonologia e
a morfologia), complementares as de outros registros, em outros contextos,
(cuja funcionalidade fica assim restrita ao contexto de sala de aula), bem
como acrescentando alguns géneros para descrever tarefas independentes do
contexto. (MATENCIO, 2002, p. 182).

Mas ndo € apenas no estudo da linguagem que a oralidade e o dialogo em sala de
aula estdo prejudicados. De acordo com Geraldi (1995), esta tendéncia a perda do valor
da prética dialégica se da em partes porque a escola se preocupa muito mais em
encaminhar os conteudos de ensino e ndo em reconhecer aquilo que os educandos
podem oferecer de seu universo de convivio. Nesse sentido, as falas em sala servem
apenas para conduzir os momentos em que o professor tem por finalidade trabalhar
determinado conteudo, restringindo o verdadeiro sentido do dialogo que é a
comunicagéo.

A contestacdo de Elen na situagdo anterior também nos remete a questdo da

valorizacdo e preservacdo das identidades dos alunos e alunas. O que eles e elas
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possuem de mais relevante e que faz parte de suas histdrias de vida, de suas familias, os
valores que consideram como importantes — tudo isso parece ser desconsiderado pela
escola, contribuindo para que haja uma perda da identidade que € um dos elementos
fortes de criticidade e que faz parte de um processo de auto-afirmacéo de suas marcas
pessoais. A situacdo estd proxima da idéia de Freire de que “em geral, a escola
interrompe e mesmo destréi autoritariamente esse processo, trazendo sua identidade
padrdo ditada por uma determinada norma culta, cuja ideologia ndo permite investigar e
dialogar com a leitura anterior da crianga”. (Freire, 2001, p. 141).

Outra situacdo ocorrida na sala da professora Leticia mostrou que sdo poucas as
oportunidades que os alunos tém de compartilharem experiéncias pessoais vividas fora
da escola. As criangas conversavam muito mais sobre suas vidas do que sobre a propria
escola; falavam sobre diferentes assuntos como a merenda e o filme transmitido pela
televisdo. Mas essas oportunidades ndo eram criadas pela professora, mas pelos proprios
alunos. Um exemplo disso é o didlogo entre Emanuel e Francisco sobre uma situacédo
ocorrida em sua casa.

Emanuel: Olha o que minha méae fez comigo!
Mostra um ferimento pequeno acima do olho e alguns arranhdes no rosto e nas pernas.
Francisco: Nossa! O que foi que aconteceu?
Emanuel: Eu ndo sei. Ela me jogou no ch&o e j& foi me furando e me batendo.
Francisco: (fazendo cara de espanto). E “véi”’! Por que vocé néo correu?
Emanuel: Eu vou esconder uma faca na proxima vez, quando ela for me bater.
Francisco: E errado bater em crianca.
Emanuel: Mas o0 meu pai bate na minha méae!
Francisco: Sabe o que vocé faz? Tem que denunciar pro Conselho Tutelar. Eles
prendem o seu pai.

(Caderno de campo — 11/04/2006).

Em relacdo as acdes de dialogo entre os alunos e alunas o discurso é empregado
de diferentes maneiras e com diferentes fungdes: para narrar suas experiéncias, para
responder questionamentos, perguntar, comentar a narrativa de algum colega, pedir a
palavra etc. Utilizam a fala principalmente para trocar informacdes sobre os
acontecimentos da vida de cada um como se vé& na conversa entre Emanuel e Francisco.
Essas conversas demonstram que, sendo criangas de camadas populares, o que buscam

na escola € muito mais que aprender a ler, escrever e fazer calculos que nédo se
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aproximam de sua realidade de vida. Os didlogos séo realizados com cautela, pois 0s
mesmos sabem que isso “atrapalha” a aula e que serdo chamados a atencdo. Tais
situaces pdem em pauta a necessidade de ampliacdo e enriquecimento dos momentos
de interacdo em sala, para que o0 ensino se torne mais real garantindo a problematizagéo
da realidade expressa constantemente em suas falas.

Dessa maneira, a idéia defendida por Macedo (2002, p, 99) de que a “lingua dos
alunos é o unico meio pelo qual podem desenvolver sua propria voz, pré-requisito para
0 desenvolvimento de um sentimento positivo do proprio valor” traz a necessidade de
mudancas nessa realidade, pressupondo que dentro da pratica pedagdgica haja espaco
para o dialogo e para que alunos e alunas tragam elementos de sua vida cotidiana que
podem contribuir no desenvolvimento das atividades de ensino.

Mas se constatamos que as professoras ndo sdo capazes de refletir que suas
posturas acabam por negligenciar a voz das criancas, suas identidades culturais, suas
manifestacdes, essa é uma dificuldade que tem raizes ndo apenas no seio da escola, mas
também em outros espacos, como por exemplo, no espaco dedicado a formagéo destas
professoras como constatamos na segunda pesquisa, desenvolvida na Universidade
Federal de Ronddnia, no campus de Rolim de Moura, interior do estado, e no campus de
Porto Velho, capital.

No campus de Rolim de Moura, mesma instituicdo na qual as professoras
participantes da primeira pesquisa cursaram graduacdo e especializagdo, foram
coletados dados com trés grupos de académicos/as, dois de alunos/as egressos/as do
curso de Pedagogia em diferentes anos de conclusdo. Cada grupo foi formado por oito
participantes, todos/as professores/as das escolas estaduais e municipais de Rolim de
Moura e o ultimo formado com sete académicos/as do terceiro, quarto e sétimo
periodos, portanto ainda em formagéo.

Para coletar os dados utilizamos como instrumento o grupo focal, técnica que
segundo Gatti (2005) possui algumas vantagens em relacdo as outras técnicas de coleta
de dados, pois enfatiza a interacdo entre os sujeitos que fazem parte do grupo, facilita a
obtenc¢éo de dados de um maior nimero de pessoas, com boa quantidade de informagéo
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em um periodo de tempo mais curto e ainda oferece a possibilidade de trazer a tona
opinibes mais completas, verificando a logica ou as representacbes que conduzem a
resposta.

A técnica foi utilizada para conhecer as opinides dos/as alunos/as com relagdo ao
curso oferecido pela instituicdo UNIR nos dois campi onde as coletas ocorreram. Os
grupos foram realizados no segundo semestre de 2007 entre 0s meses de agosto e
dezembro. Cada encontro durou aproximadamente uma hora e trinta minutos. Todas as
falas contendo os relatos dos/as participantes, foram gravadas em audio. Uma relatora
foi convidada para participar, auxiliando nas anotagdes que ndo podiam ser captadas nas
gravacdes como embates, discordancias, expressdes faciais, grau de interacdo entre
os/as participantes, etc. Posteriormente, realizamos o0 registro escrito e recorremos ao
caderno de campo para a recuperacdo de aspectos que surgiram na situacdo de coleta,
relacionados aos elementos tedricos e metodoldgicos da pesquisa.

Para manter o sigilo quanto a identidade dos/as participantes, utilizaremos siglas
para destacar as falas; sera utilizada a sigla AP1%, para a académica professora nimero 1
do primeiro grupo focal, AP12 para académicas professoras participantes do segundo
grupo e ANP1 para académico/a ndo professor/a 1.

A pesquisa mostrou, a partir da fala dos/as participantes, que o curso aborda
algumas questdes referentes a uma pratica multiculturalmente orientada, porém de
maneira ndo sistematica, dependendo da formacdo de cada docente responsavel pelas
disciplinas oferecidas. No que diz respeito a questdo da linguagem especificamente,
cujo foco pode trazer a perspectiva de uma alfabetizacdo critica, os/as participantes
destacaram que o curso trouxe algumas reflexdes importantes, porém nédo suficientes
para que eles/as pudessem transpor esses conhecimentos para a préatica da sala de aula.
Ficou evidente que, se por um lado, existe uma boa discussdo sobre a necessidade de
respeitar a linguagem do/a educando/a, do ponto de vista pratico pedagdgico os/as

académicos/as relataram ter davidas sobre como promover essa valorizagao:

Eu tenho uma menina na sala, alfabetizanda, que ela escreve relativamente
bem, mas ela vem de um ambiente sdcio-cultural muito pobre, em que as
pessoas falam muito errado na linguagem oral; entdo ela ainda ta presa, ela
ainda escreve como ela fala, nois fez, nds vai, mioca, manhéaa, intau. Ela esta
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muito presa nisso ainda e ela passa comigo poucas horas e todo o ambiente
dela fora da escola. Entdo eu procurei, conversei com a mée, mas a mée veio,
conversei com o pai, com os coleguinhas e vocé vé assim do ambiente onde
ela estq, eles falam como ela fala. Entdo, o texto que ela produz e o texto que
outras criangas produzem falando sobre o0 mesmo assunto, o texto dela ainda
traz muito esse vinculo do meio de onde ela vem. E isso é complicado, vocé
tem dificuldade em trabalhar com isso. AP1%.

Alguns aspectos na fala da académica merecem atencdo. Quando primeiramente
ela se refere, ao ambiente cultural da crianca, dizendo ser muito pobre, cabe perguntar
em que sentido ela utilizou este adjetivo e que parametro utilizou para diferenciar um
ambiente cultural como rico ou pobre. Estas questdes sdo relevantes, pois a0 mesmo
tempo em que pode estar se referindo as condi¢fes de acesso da familia da crianca aos
materiais socialmente aceitos e disponiveis na sociedade, como livros, revistas, musicas,
etc, sua fala também pode ser interpretada como algo que simplesmente inferioriza a
cultura da crianca, silenciando o modo de falar da aluna, considerando seu ambiente
social como o fator fundamental para a sua fala “errada” o que demonstra que o curso
em si, ndo tem conseguido questionar as posturas nas quais a fala que é tipica do
ambiente da crianca, de seu grupo, e que, portanto faz parte de sua historia, da
constituicdo de sua propria identidade é vista como um aspecto negativo, como algo que
deve ser evitado e substituido por uma forma mais “correta”.

Isso mostra que, se dentro da universidade, esses aspectos sdo discutidos,
quando os/as académicos/as se deparam com uma sala de aula, eles/as tém dificuldade
para desenvolver uma pratica coerente com o que aprenderam, como fica claro na
primeira pesquisa. Em muitas situacdes, passam a empregar a regra da imposicéo,
tentando fazer com que as criangas abandonem suas proprias formas de falar para que
aprendam o socialmente correto e a consequiéncia dessa negagdo, é o apagamento da
heranca cultural de sua familia (Thiongo, 1986).

Entretanto, embora isso ndo esteja chegando como deveria na pratica, esta é uma
preocupacdo de alguns/as professores/as do curso como demonstrou a fala de uma das

professoras entrevistadas:

Em alguns textos que a gente estuda fica muito claro isso, que para algumas
criangas, aprender a linguagem que estd nos livros é como aprender uma
segunda lingua porque ela se torna tdo distante da realidade deles que é como
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se fosse aprender uma outra lingua. Porque o jeito dele de dizer as coisas ndo
é 0 jeito que esta nos livros... Entdo na verdade a gente trabalha isso. Eu acho
que eu ndo trabalho muito as outras coisas. Na perspectiva linglistica a gente
trabalha muito pouco, mas € esta discussdo porque a base do nosso trabalho
tem muito essa base ainda construtivista mesmo, das hipoteses de escrita.
(Professora M/R.M.).

Assim, se para a académica professora, isto ndo esta claro na sala de aula, ao
analisarmos a fala da professora fica evidente que isso € tratado durante a formacao.
Porém, ndo se deve generalizar uma vez que a propria professora admite que pelo
carater da disciplina, e pelas escolhas que precisa fazer, a questdo linguistica é pouco
privilegiada. Ao tentar entender porque a académica professora atribui o erro de sua
aluna ao ambiente social e cultural pobre em que vive percebemos que para a maioria
dos/as académicos/as as oportunidades criadas foram poucas, de modo que ficavam

muitas lacunas na formacao.

Nos trabalhamos em cima da questdo da linguagem oral e da linguagem que
se escreve. Entdo nés discutimos isso da maneira como vocé fala e a maneira
como vocé escreve. Mas tem coisas que ndo foram discutidas ou talvez a
gente ndo tenha se inteirado delas com tanta propriedade como deveria e que
hoje pelo menos pra mim faz falta. AP11.

Ao refletir sobre as diferentes razdes pelas quais muitos/as professores/as se
queixam das falas “erradas” de seus/as alunos/as, a ponto de se frustrarem por nao
conseguirem “corrigi-los”, Mota (2002, p. 14) demonstra que, “apesar de muitos textos
linguisticos terem sido estudados e muitos autores, discutidos, o professor ainda nédo
internalizou a mudanca de crencas ou, se ja o fez, ndo consegue articular a ponte entre a
teoria e a pratica”. Nesse sentido, a autora defende que a formagdo do/a professor/a o/a
ajude a refletir sobre trés pontos basicos: primeiro, a pensar na origem da lingua que €
falada pelos/as alunos/as, o que ela tem a ver com a sua propria historia; segundo, a se
questionar sobre qual lingua a escola espera e por que motivo; e em terceiro lugar
pensar se € possivel promover uma convivéncia saudavel entre essa lingua do/a aluno/a
e aquela que a escola busca desenvolver. Porém, a construcdo dessas propostas parece
ndo ter sido conseguida no curso de pedagogia que frequentaram, na opinido dos/as

académicos/as.

Eu lembro um pouco da disciplina do P que foi discutido, nds fizemos alguns
trabalhos em grupo, mas ndo chegamos nem a ir pra um seminario. E ai é
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aquilo que eu ja falei antes: colocamos o jeito que as pessoas falam, as
diferentes formas de se falar, mas acredito que dai o papel da universidade
seria: eu tenho um aluno que fala dessa forma, eu preciso chegar com ele até
a norma culta, a padronizada, entdo como fazer, o que fazer? Isso ndo foi
discutido, e eu acredito que o papel do professor da universidade é ampliar o
olhar nosso, porque como a colega falou: no processo de alfabetizacdo, tudo
bem que o aluno escreva do jeito que ele fala, mas ele precisa chegar numa
norma padrdo, sem desvalorizar a cultura dele; Entdo a universidade também
deixou a desejar nesse aspecto. Discutimos sim, fizemos alguns trabalhos em
grupo, mas ndo o suficiente pra um trabalho. AP32

N&o se trata de afirmar que o curso nao trabalha estas questdes, mas que ocorrem

de maneira incipiente, em algumas disciplinas como demonstra a fala abaixo:

No6s vimos um pouco disso nas aulas da M, foi & Unica disciplina; mas eu
acho que as outras também poderiam se aproveitar mais porque 0 que eu
observo dentro do Campus da UNIR é que um Unico professor se encarrega
dessa parte! E eu vejo que as outras disciplinas também teriam que focar essa
questdo cultural, ndo so a disciplina da M, porque a M é alfabetizadora, entao
com ela tudo bem; nds vimos atividades diversificadas, nds vimos a questdo
de alfabetizagdo. Mas e os outros contedos, as demais areas?! A gente
precisa saber lidar também com a cultura dentro da nossa sala de aula, ndo s6
focando a alfabetizacdo, mas também outras &reas, até porque a nossa
formagéo é educacdo infantil até a quarta série. Entdo como trabalhar essa
diversidade na quarta série? A M trabalha sé com alfabetizacdo. E a quarta, a
terceira, como é que fica? CBA a gente consegue razoavelmente bem por
conta da orientagdo Unica e exclusivamente da professora M. O restante das
disciplinas, o restante dos professores de terceira a quarta; tanto & que,
professores de terceira e quarta série ainda desenvolvem algumas atividades
que nés desenvolvemos na alfabetizacdo; por qué? Porque ndo foram
orientados pra fazerem diferente, ndo tem ainda um conhecimento ampliado
disso. AP3RMz2,

A fala da académica é bastante emblematica para destacar o que tem ocorrido
com o curso. Nela percebemos uma fragmentacdo do ensino que tem surtido efeitos
negativos na pratica dos/as professores/as que estdo sendo formados pela Universidade
Federal de Rondo6nia e nos resultados alcancados pela educacdo. Dessa maneira, €
preciso compreender que, ao enfatizar determinados aspectos e omitir outros, 0 curso
torna tais possibilidades limitadas e superficiais. Desse modo, ao discutir com os/as
académicos/as sobre aquilo que foi importante para eles/as em relacdo aos saberes
adquiridos em relagéo a linguagem, houve alguns aspectos que praticamente ndo foram
mencionados. Um desses aspectos diz respeito a compreensdo da linguagem como algo
mais amplo do que o ensino da leitura e da escrita. Na maioria das vezes, ao falar sobre

linguagem, os/as académicos/as se referiam a essa questdo mais focada na
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aprendizagem, da leitura e da escrita; pouco se falou sobre o contetdo da linguagem, do
universo da linguagem dessas criancas, do que elas falam e sobre o que falam, o que
trazem de informacé&o para a escola. Ou seja, ndo se discutia sobre linguagem como uma
possibilidade de didlogo entre os saberes dos/as educandos/as e 0s saberes ensinados
pela escola.

Nos grupos focais também pouco compareceu a possibilidade de “dar voz” as
criancas 0 que revela que, assim como ocorreu na atividade com o jornal observada na
sala de aula da professora, durante a formacéo inicial das professoras, a linguagem foi
encarada sobretudo como um conteddo de ensino, desvinculada das questdes sobre
cultura, identidade do individuo, bem como sobre as discussdes que a associam a uma
pratica colonizadora. Isso também se tornou evidente quando, ao discutirem sobre a
valorizacdo da cultura, os didlogos focalizaram cada individuo isoladamente e
principalmente aspectos relativos ao vocabulario.

Essa situacdo parece explicar porque as professoras participantes da primeira
pesquisa tém dificuldades em propor situacdes de alfabetizacdo e letramento nas quais
as criancas sejam desafiadas a refletir sobre as questdes relacionadas com a vida e a
cultura dos grupos mais proximos do contexto local em que estdo inseridas. Indica
também, porque as atividades propostas pelas professoras e 0s materiais utilizados em
geral, ndo oferecem qualquer elemento com o qual esses/as educandos/as possam se
identificar, ignorando suas crengas, conhecimentos, destrezas e valores (Santomé,
2005).

Essa auséncia, tem consequéncias diretas no processo de ensino uma vez que
como declara Forquim (2000, p. 61), é impossivel falar em uma educacdo multicultural
e numa alfabetizacdo critica sem considerar a cultura dos/as alunos/as, sem levar em
conta “na escolha dos contetdos, dos métodos e dos modos de organizacdo do ensino a
diversidade dos pertencimentos e das referéncias culturais dos grupos de alunos a que se
dirige”.

Conclusoes
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Por meio dos dados da primeira pesquisa observamos que geralmente pouco se
ouve a voz dos estudantes em sala de aula. A autoridade do/a professor/a prevalece na
maioria das vezes e, quando os/as estudantes sdo autorizados/as a falar, geralmente
espera-se que o fagam sobre um conteddo de ensino. Raramente ha espaco para
manifestacdes sobre sua propria vida. Desse modo, para que se possa ouvir a voz dos/as
alunos/as, tal qual deve ocorrer ao buscar a valorizacdo de sua cultura, deve haver
mudancas significativas de habitos, de comportamentos que desautorizam e
negligenciam as manifestacdes linguisticas dos/as estudantes.

Os elementos que emergiram da segunda pesquisa indicam que a formagao das
professoras no curso de Pedagogia deixou varias lacunas, pois praticamente ndo
abordou a idéia de alfabetizacdo critica de maneira consistente. Dessa forma, parece-nos
possivel afirmar que ha uma relacdo direta entre as praticas formativas nos atuais cursos
de formacdo de professores/as e as acOes desenvolvidas nas escolas, visto que essas
acOes sdo, em grande parte, reflexo das aprendizagens construidas pelas professoras
durante a graduacdo e a especializacdo, uma vez que raras sao as oportunidades de
formacgéo em servico.

Essas presencas e auséncias na formacdo dos/as futuros/as professores/as
resultam de diferentes fatores, entre os quais destacamos a fragmentacdo do Projeto
Pedagogico da graduacdo em disciplinas isoladas, 0os conhecimentos que os/as docentes
do curso tém sobre linguagem, a caréncia de materiais disponiveis sobre o tema e as
proprias concepcdes a respeito de quais conhecimentos, habilidades e valores s&o
considerados dignos de abordagem na Universidade.

Em nossa opinido, a idéia de educacdo multicultural pode contribuir para superar
essa lacuna, porém reconhecemos que atualmente, poucas sdo as pesquisas que tendem
a voltar-se para as relacbes entre uma formacdo pedagogica multicultural e
culturalmente engajada e o desenvolvimento de uma alfabetizacdo critica. Por isso
mesmo, deve-se buscar novos caminhos para que esta dimensdo do processo

pedagdgico seja amplamente discutida no decorrer dos cursos de formacdo de
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professores/as, oportunizando condi¢cdes para que estes/as também se posicionem e se

expressem sobre suas préprias historias de alfabetizacéo.
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