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Nos ultimos 30 anos consolidou-se uma area bastante ampla de producdo de
conhecimentos cientificos a respeito de como as criancas aprendem a ler e a escrever.
Esses conhecimentos tém influenciado a reelaboracédo de politicas de alfabetizacdo em
diversos niveis da organizacdo do ensino, em varios paises. Conforme o trabalho de
Soares (1991), a constituicdo deste campo de estudos no Brasil teria como principais
motivacdes: a identificacdo de problemas relacionados ao sistema de alfabetizacdo e a
grande incidéncia de fracasso escolar; além de estudos multidisciplinares sobre a
aquisicdo da leitura e escrita no ambito da Psicologia Genética e das Ciéncias da

Linguagem.

No ambito dos estudos psicolinglisticos, uma evidéncia corroborada por pesquisas
realizadas em diferentes paises, que possuem uma lingua escrita alfabética como o
portugués, é de que a aquisicdo do conhecimento a respeito da consciéncia fonologica e
das relagcdes grafema-fonema é de fundamental importancia no inicio do processo de
alfabetizacdo, como condigédo para o desenvolvimento da linguagem escrita (Cardoso-
Martins & Soares, 1989; Cardoso-Martins, 1995; Capovilla & Capovilla, 2000). Em
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contrapartida, no ambito dos estudos sobre o papel da consciéncia morfoldgica, tém
predominado estudos sobre morfologia flexional, (Correa, 2005; Meireles & Correa,
2005; 2006; Mota & Silva, 2007, Paula, 2007). Porém, até o momento, dispomos de um
namero menor de estudos que nos permitam afirmar qual é o papel do conhecimento
morfolégico derivacional para aquisi¢do inicial do portugués lingua escrita e sua
influéncia sobre o desempenho ao longo da escolarizacdo, alem de suas relacdes com

outros aspectos linguisticos nesse processo (Paula, 2007; Mota, 2008).

No entanto, um numero crescente de estudos no Brasil tem se dedicado a investigar
como se desenvolve o conhecimento morfolégico derivacional e como este se relaciona
a outras varidveis linguisticas e a aquisicdo da escrita, ao longo do processo de
alfabetizacdo. Consultado o portal de teses da CAPES, encontramos apenas uma tese
defendida sobre a aquisi¢do de conhecimento morfolégico derivacional no dmbito da
psicologia. Na referida tese, Paula (2007) investigou como o conhecimento morfolégico,
principalmente derivacional, se apresenta na modalidade implicita e explicita, em
aprendizes do portugués escrito. Essa pesquisa foi orientada por trés grupos de objetivos:
(1) investigar o conhecimento implicito e explicito sobre morfologia derivacional e
flexional do portugués do Brasil, de estudantes do ensino fundamental e identificar em
gue momento da escolarizacao fica mais evidente a utilizacdo de um ou de outro nivel
deste conhecimento; (2) identificar relacdes entre a morfologia derivacional e flexional e
as dimensoes fonolodgica e sintatica da linguagem, além de vocabulario, (3) por ultimo,
avaliar as relacbes entre conhecimento morfoldgico e a aquisicdo da leitura e da escrita.
Este foi realizado com estudantes de 1?2, 32, 5% e 72 série de um Colégio particular em Séo
Paulo. Em termos de resultados, observou-se que as criangas de 12 série possuem
conhecimento implicito, ou sensibilidade para a morfologia derivacional, mais
especificamente para o conhecimento de sufixos, 0 que aconteceu antes mesmo 0 ensino
explicito da morfologia derivacional na escola. Observou-se, em relacdo as demais
séries, conhecimento explicito mais elevado que no implicito, principalmente com
relacdo a prefixo. Desde a 1?2 série tambem se evidenciou conhecimento sobre o uso de

prefixos e sufixos para a formacdo de palavras inventadas. Nesse sentido, evidenciamos
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implicacdes educacionais importantes, como por exemplo, a de que a morfologia pode
ser potencialmente trabalhada desde as séries iniciais da alfabetizacdo e da relevancia
das aprendizagens implicitas, mesmo no contexto da educacdo formal. Em outro estudo
recente (Cardoso, Leandro e Paula, 2009) também identificamos a sensibilidade para
conhecimento morfoldgico derivacional em criangas da 12 série de uma escola publica de
Sdo Bernardo do Campo. As correlacdes significativas esperadas entre 0 conhecimento
morfolégico e outras dimensdes linguisticas — fonoldgica, sintatica e lexical — se
apresentam desde a 3% série. A partir desta série também verificamos um ndmero
crescente de correlagcdes entre conhecimento morfoldgico e desempenho em leitura e em
escrita (Paula, 2007). Ou seja, a partir do momento em que a crianca demonstra ter
adquirido um conhecimento explicito sobre morfologia derivacional — consciéncia
morfolégica — este passa a apresenta-se correlacionado a outros aspectos do
desenvolvimento metalingiistico e ao processo de aquisicdo da leitura e da escrita.
Resultado semelhante foi encontrado por Mota, Annibal e Lima (2008) em estudo com
criancas de 12 e 22 série do ensino fundamental. Estudos realizados em linguas com uma
ortografia menos transparente em termos de relagdo entre grafemas e fonemas, como o
inglés (Carlisle, 1995, 1998) e ou francés (Colé, Marec-Breton, Royer & Gombert, 2003;
Marec-Breton, 2003), também evidenciaram a contribuicdo da consciéncia morfoldgica

para a leitura e para a escrita.

Em levantamento realizado sobre o assunto na base de periédicos SCIELO e PEPSIC
identificamos quatro artigos publicados. Dentre estes, encontram-se um de revisdo de
literatura sobre consciéncia morfoldgica, no qual se destaca a prevaléncia de estudos
sobre morfologia flexional e a necessidade de investimento no campo da investigacao
sobre a morfologia derivacional e seu papel no processo de alfabetizacdo (Mota, 2008);
um artigo sobre estudo das qualidades psicométricas de instrumentos para avaliagdo de
consciéncia morfologica, a partir de dados coletados com criancas de 12, 22 e 32 série
(Mota, et al, 2008).



IX CONGRESSO NACIONAL

DE PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL
ABRAPEE

Construindo a Pratica Profissional na Educacao para Todos

6 a 8 de julho de 2009

Universidade Preshiteriana Mackenzie - Sao Paulo - SP

Outros dois referem-se a resultado estudos sobre relagBes entre consciéncia fonologica e
consciéncia morfologica derivacional e sua contribuicdo para a leitura e escrita de
criancas de 12 e 22 série de uma escola publica de Juiz de Fora, Minas Gerais (Mota,
2008; Mota et al, 2007). Dentre os resultados desses dois estudos destacou-se que a
morfologia derivacional produz um efeito positivo sobre a leitura e a escrita. A respeito
da relacdo entre consciéncia fonologica e morfologica, concluiram que a estrutura
fonoldgica das palavras ajuda no reconhecimento da relagdo morfémica entre elas.
Também identificaram uma certa independéncia de outros aspectos do desenvolvimento
metalingistico e linglistico no tipo de contribuicdo que a consciéncia fonoldgica e a

morfologica prestam a leitura e a escrita.

Por outro lado, no que diz respeito a producao internacional, os nimeros de publicaces
sobre consciéncia morfoldgica indexadas em bases de dados cientificas mostraram-se
mais expressivos. Uma busca realizada em 2008 com a palavra-chave “morphological
awareness” nas bases de dados PsycINFO e ERIC — a primeira destinada a publicacdes
de artigos na &area da psicologia e a segunda destinada a publicacdes da area da
educacdo, assim como aquelas que tém uma interface com a psicologia — capturou um
total de 84 artigos. Sete destes estavam duplicados na mesma base de dados, restando,
portanto, uma amostra de 77 artigos. Deste universo de artigos, 40 estavam indexados
apenas na base de dados Psycinfo, 9 estavam indexados apenas na base de dados ERIC e
finalmente 28 estavam indexados em ambas. Ao investigar os autores destas
publicacdes, apenas uma pesquisadora brasileira foi encontrada como co-autora de um
unico artigo: Correa (Correa & Dockrell, 2007). Isto reflete os pouquissimos resultados

obtidos na busca sobre nosso objeto de pesquisa nas bases de dados brasileiras.

A morfologia trata da construgéo do sentido de uma palavra. Morfemas séo as unidades
minimas em uma lingua que possuem significado e que podem ser combinadas,
conforme algumas regras para a formacdo de palavras. A importancia deste intento
recente se justifica pelo fato de o portugués escrito ser concomitantemente: um cédigo

grafo-fonoldgico, pois nossa escrita representa os sons da fala, mas também um codigo
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grafo-morfoldgico, pois essa representa também os morfemas, as unidades de
significado da lingua. O conhecimento morfoldgico pode ser avaliado em funcdo da
manipulacdo dos diferentes tipos de morfemas, conforme seu papel na palavra. Os
morfemas derivacionais permitem mudar o significado ou a classe de uma palavra ja
existente. Os flexionais ajudam a colocar uma palavra em contexto sintatico, conforme o
género e numero - em substantivos e adjetivos; conforme tempo, modo, nimero e pessoa

—em verbos.

Consciéncia morfoldgica pode ser definida como a habilidade de se refletir sobre os
morfemas que compdem as palavras e pode auxiliar a escrita de diversas maneiras. Nos
casos em que a ortografia das palavras pode ser decidida se a palavra de origem for
conhecida (ex., “laranja” e “laranjeira”), mas também no caso de palavras que podem ser

escritas por regras de correspondéncia letra e som (Mota et al, em preparacao).

De acordo com Justi et al (em preparacdo), uma forma de se descobrir mais acerca da
relagdo existente entre a consciéncia morfoldgica e o desenvolvimento da leitura e da
escrita € o desenvolvimento de pesquisas que levem em consideracdo, além da
consciéncia morfoldgica, outras varidveis cognitivas que vém sendo sistematicamente
apontadas pelos pesquisadores como contribuindo para o desenvolvimento da leitura e
da escrita. Alguns estudos sobre a relacdo entre a consciéncia morfolégica e a
leitura/escrita incluem medidas de consciéncia fonoldgica; ja outros, incluem medidas
de memoria de trabalho fonoldgica. No entanto, € dificil encontrarmos um trabalho que
controle, a0 mesmo tempo, a contribuicdo da consciéncia fonoldgica e a contribuicdo da
memoria de trabalho fonologica, enquanto avalia a contribuicdo da consciéncia
morfologica para a leitura e a escrita, por exemplo. Por ser a consciéncia fonologica
reconhecidamente correlacionada com o desenvolvimento da leitura e da escrita e ser,
assim como a consciéncia morfoldgica, uma habilidade metalinguistica, € importante a
inclusdo da mesma em estudos investigando a relacé@o entre a consciéncia morfoldgica e

a leitura e a escrita.
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Por outro lado, tarefas de consciéncia fonoldgica e algumas tarefas de consciéncia
morfologica requerem considerdvel memdria de trabalho fonoldgica para a sua
adequada execucdo, 0 que torna importante a inclusdo de tarefas que avaliem essa
capacidade como uma forma de controle estatistico. Outra medida importante a ser
incluida em estudos sobre o desenvolvimento da leitura e da escrita € a nomeagao
seriada rapida. Estudos realizados com criangas aprendendo a ler em inglés (Kirby,
Pfeiffer & Parrila, 2003); em alemdo (Wimmer, Mayringer & Landerl, 2000), em
finlandés (Lepola, Poskiparta, Laakkonen & Niemi, 2005), em holandés (Van Den Bos,
1998), em italiano (Brizzolara, 2006), em chinés (Ho, Chan, Tsang & Lee, 2002), em
francés (Plaza & Cohen, 2004), em espanhol (Escribano, 2007) e em portugués
brasileiro (Guaraldo e Cardoso-Martins, 2005; Justi e Roazzi, em preparacdo), sugerem
que 0s processos subjacentes a nomeacdo seriada rapida desempenham um papel
importante no desenvolvimento dessas habilidades. Por ser a relagéo entre a nomeacéo
seriada rapida e o desenvolvimento da leitura e da escrita pouco investigada nos estudos

realizados no Brasil, nos deteremos um pouco mais nesse topico.

Em tarefas de nomeacdo seriada rapida o participante nomeia, tdo rapida e corretamente
quanto possivel, um conjunto de estimulos visuais apresentados serialmente (cores,
numeros, objetos ou letras). Uma das hipdteses formuladas por Bowers e Wolf (1993) para
explicar a relacdo existente entre a nomeacdo seriada rapida e o desenvolvimento da leitura
e da escrita relaciona 0s processos subjacentes a nomeacao seriada rapida a facilidade ou a
dificuldade de se formar representacdes ortogréficas de boa qualidade. De acordo com essas
pesquisadoras, uma ndo otimizagdo dos processos subjacentes a nomeagdo seriada rapida
prejudicaria o estabelecimento de padrdes ortograficos (conjunto de letras que co-ocorrem
frequentemente nas palavras) e, conseqlientemente, afetaria 0 desenvolvimento da leitura e
da escrita. O estabelecimento desses padrdes seria prejudicado porque uma crianga com um
desempenho ruim nas tarefas de nomeacédo seriada rapida processaria cada letra em uma
palavra muito lentamente e isso dificultaria a formagéo de associagOes entre as letras nas
palavras. Desse modo, a crianga teria dificuldade em armazenar esses conjuntos cO-

ocorrentes de letras como uma unidade, prejudicando, posteriormente, a automaticidade de
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seu reconhecimento. Essa hipotese proposta por Bowers e Wolf (1993) liga diretamente os
processos subjacentes a nomeacao seriada rapida ao conhecimento ortografico. Em suporte
a essa hipotese, alguns estudos tém evidenciado uma contribuicdo da nomeacdo seriada
rapida para o conhecimento ortografico (Bowers, Sunseth & Golden, 1999; Clarke, Hulme
e Snowling, 2005; Justi e Cardoso-Martins, 2007; Justi et al, em preparacdo; Manis,
Seidenberg e Do0i,1999; Manis, Doi & Bhadha, 2000).

Apesar dos resultados dos estudos sobre a consciéncia morfologica e a
nomeacdo seriada rapida sugerirem que ambas as variaveis contribuem para o
conhecimento ortogréfico, até onde saibamos, com excecdo do estudo de Plaza e Cohen
(2004), nenhum outro estudo avaliou, a0 mesmo tempo, a contribui¢cdo da consciéncia
morfologica e da nomeacdo seriada rapida para o desenvolvimento da leitura e da
escrita. Estudos como esse sdo importantes, uma vez que essas variaveis podem se
correlacionar e, conseqlientemente, a contribuicdo de uma dessas variaveis para o0
desenvolvimento da leitura e da escrita pode se dever a sua correlagdo com a outra e,

conseqlientemente, ndo ser o resultado de uma contribuicdo independente.

A partir dessas evidéncias, surgem algumas questdes, as quais norteiam o presente

trabalho, quais sejam:

- Como se apresenta o desenvolvimento da consciéncia morfoldgica derivacional e como
se relaciona com a consciéncia fonoldgica e sintatica, além de vocabulario em séries do

ensino fundamental?

- De que modo a consciéncia morfologica derivacional pode facilitar a ortografia de

palavras complexas?

- Afinal, sera a relacdo entre a nomeac&o seriada rapida e a consciéncia morfologica de
independéncia ou de interdependéncia? Apds o controle de varidveis como idade,

inteligéncia, consciéncia fonoldgica e memoria de trabalho fonoldgica, em qual nivel se
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d& a contribuicdo da nomeacdo seriada répida e da consciéncia morfologica para a

habilidade de escrita, em um nivel mais geral ou em um nivel mais especifico?

Neste sentido, s&o apresentados e debatidos trés estudos, os quais investigaram: (1) o
conhecimento explicito sobre morfologia, derivacional e flexional em estudantes do
primeiro, terceiro, quinto e sétimo ano do ensino fundamental - EF, além de suas
relacfes com as dimens@es fonoldgica, lexical e sintatica do portugués (Paula et al, em
preparacdo); (2) se os morfemas sdo mais facilmente reconhecidos quando eles formam
uma silaba e, por isto, sdo unidades destacaveis da palavra ou ha um processamento
morfémico da palavra que ndo é mediado pela fonologia. Para isto foi realizada uma
pesquisa com criancas do segundo e terceiro ano do EF (Mota et al, em preparacdo), em
que a hipotese levantada é a de que as criangas teriam mais facilidade na escrita das
palavras morfologicamente complexas do que morfologicamente simples mesmo quando
estas palavras eram pareadas com outras pela complexidade fonoldgica (ex.,”’enxuga” e
“enrola”). e por ultimo, (3) a contribuicdo da consciéncia morfoldgica e da nomeacao
seriada rapida para o conhecimento ortografico, apdés o controle da idade, da
inteligéncia, da consciéncia fonoldgica e da memoria de trabalho fonoldgica (Justi et al,

em preparacao).
METODO

1 - CONHECIMENTO MORFOLOGICO DERIVACIONAL E FLEXIONAL DA
12 A 78 SERIE: UM ESTUDO TRANSVERSAL (Paula et al, em preparagao)

Participantes: Participaram 260 alunos, sendo 132 meninos e 128 meninas, da 1?2 série,
3% série, 5% série e da 72 série, de uma escola privada, na cidade de Sdo Paulo, Brasil.

Instrumentos: Foram utilizadas cinco tarefas na coleta de dados, para avaliar:

Conhecimento explicito sobre morfologia derivacional - Esta tarefa foi composta de 14
itens, sendo dois treinos e 12 itens experimentais. Dentre estes, seis formados por

prefixos des- (trés itens) e re- (trés itens) e 6 formados por sufixos —eiro (trés itens) e
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—or (trés itens). Ex: Qual é a palavra que ndo vem de uma outra palavra, como

« reconstruir» , « rever» ou « remar»?

Morfologia flexional - Esta tarefa foi composta de 14 itens, sendo dois treinos e 12 itens
experimentais. Dentre estes, seis com flexdo de género e seis com flexdo verbal de
tempo — trés passado/futuro e trés presente/passado. Ex: qual é a palavra que ndo serve

sO para mulher como « neta» , « amiga» ou « colega»?

Fonologia - Esta tarefa foi composta de 14 itens, sendo dois treinos e 12 itens
experimentais. Dentre estes, trés avaliando vogal final, trés avaliando consoante final,
trés avaliando silaba final, e trés avaliando rima. Ex: qual é a palavra que ndo termina

COmM 0 Mesmo som que « pavao» , « lencol » ou « liméo»?

Sintaxe - Esta tarefa foi composta de 14 itens, sendo dois treinos e 12 itens
experimentais. Dentre estes, sete itens com sentencgas no participio e cinco no gerundio.
Ex: qual é a frase que ndo € construida como « estou saindo» , « estou imundo» ou

« estou errando»?

Vocabulério - foi utilizado o Teste de Vocabuldrio Receptivo de Sinais da Libras
(TVRSL 1.1) (Capovilla & Raphael, 2004), o qual foi adaptado para a populacdo surda
a partir do Teste de Vocabulario por Figuras USP (TVFusp). Adotamos uma das trés
versdes do teste, 0 TVRSL 1.1, que é composto por 139 itens experimentais, além de 5
itens de treino. A sinalizacdo ou apresentacdo oral de cada um dos itens é acompanhada
de quatro figuras, dentre as quais, uma corresponde melhor a palavra enunciada. Cabe
ao participante escolher uma, entre as quatro figuras grafadas em seu caderno de

resposta, que considerar a opgdo correta e marcé-la com lapis.

Procedimento: Apds assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos
pais dos alunos, a coleta foi realizada coletivamente em sala de aula em trés sessfes de

aproximadamente 30 minutos.
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2 - A COMPLEXIDADE FONOLOGICA E A ORTOGRAFIA DE PALAVRAS
MORFOLOGICAMENTE COMPLEXAS (Mota et al, em preparacdo)

Participantes: A amostra constitui de 52 criangas, sendo 25 da 12 série e 27 da 22
série, ambas do ensino fundamental de uma escola publica federal, situada na regido
urbana de Juiz de Fora. A média de idade das criancas de 12 série foi de 95.92 meses (dp
3.85) e a da segunda série 106.59 meses (dp. 3.94). Foi coletado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que deveria ser assinado pelo responsavel, e do qual

dependeu a participagédo no estudo.

Instrumentos: Ditado morfologico experimental. Os pares das palavras ditadas
foram emparelhados pelo nimero de letras e a freqiiéncia de ocorréncia na escrita
(Pinheiro, 1996; tabelas para primeira e segunda séries). Metade das palavras eram
morfologicamente complexas (derivadas prefixadas e sufixadas) a outra metade era de
controles que eram pareadas pelo som dos morfemas (pseudoprefixadas e
pseudosufixadas). A lista de palavras simples foi criada para controlar de forma mais
préxima possivel o nimero de letras, freqiiéncia de ocorréncia e som. As palavras foram

ditadas numa ordem aleatdria. As listas consistiam de 10 palavras cada.

Procedimento: Apos assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos
pais dos alunos, a aplicacéo deste ditado foi realizada com pequenos grupos de alunos,
numa sala a parte dentro da escola em uma sessdo de aproximadamente 30 minutos. No
ditado haviam palavras pseudo-sufixadas (como “jangada”) e derivadas (como
“cansada”); palavras pseudo-prefixadas (como “relata”) e derivadas (como “releia”).
Estas palavras, inicialmente pareadas quanto ao numero de letras e frequéncia de

ocorréncia, foram ditadas aleatoriamente.
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3 - CONSCIENCIA MORFOLOGICA, NOMEACAO SERIADA RAPIDA E
CONHECIMENTO ORTOGRAFICO: QUAL A RELACAO ENTRE ESSAS
VARIAVEIS? (Justi et al, em preparagao)

Participantes: Participaram da pesquisa 94 criancas (46 meninas e 48 meninos) que

cursavam a 32 série de escolas particulares da cidade do Recife/PE.

Instrumentos: foram aplicadas tarefas para avaliar a consciéncia fonologica
(spoonerismo e delecdo de fonemas), a consciéncia morfologica (analogia de palavras
requerendo transformacdes relativas a morfologia derivacional), a memoria de trabalho
fonolégica (amplitude de digitos do Wisc), a inteligéncia ndo-verbal (Raven), a
nomeacao seriada rapida (cores, nimeros, objetos e letras) e 0 conhecimento ortografico.
O conhecimento ortografico foi avaliado através de um ditado que incluiu: 1) palavras
regulares; 2) palavras com regras contextuais — p. ex.: o fonema /R/, no inicio da
palavra, ¢ representado pela letra ‘r’ (‘regador’), e entre vogais é representado pelo
digrafo ‘rr’ (‘carro’); 3) palavras com regras morfossintaticas — p. ex.: o som /iw/ é
representado por ‘iu’, em verbos no pretérito perfeito do indicativo, da terceira
conjugacdo, na terceira pessoa do singular (‘discutiu’), mas por %/’ no final de adjetivos
e substantivos (‘abril’) ; 4) palavras irregulares — o fonema /z/ entre vogais pode ser

representado pela letra z’, como em ‘azul’, ou pela letra ‘s’, como em ‘desenho’.

Procedimento: Apds a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos

pais dos alunos, as tarefas foram aplicadas, de forma individual, em uma sala na propria

escola em que a crianca estudava.

RESULTADOS E CONCLUSAO

Estudo 1: Comparando o resultado, série a série, nas tarefas sobre consciéncia
morfol6gica derivacional e flexional, o desempenho em ambas foi semelhante em todas
as séries, sendo que o da 3? superior ao da 12, da 52 superior ao da 3% e da 72 superior ao

da 5% série. A partir da 32 série verificamos um numero crescente de correlacGes
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significativas entre a consciéncia morfoldgica derivacional e consciéncia referente a
outras dimensdes linguisticas - fonoldgica, sintatica e lexical. Concluimos que, a medida
que se amplia o conhecimento explicito sobre morfologia derivacional, esse também se
torna mais correlacionado com o conhecimento adquirido pelo aprendiz sobre o

portugués de um modo mais amplo.

Estudo 2: Os resultados do estudo mostraram evidéncia para a hipétese de que o
processamento morfoldgico ajuda na escrita. Porém, esse suporte so foi obtido para 0s
prefixos e ndo para os sufixos. Os prefixos no portugués ndo requerem mudangas na
estrutura da raiz das palavras. J4 os sufixos derivacionais requerem (“banho —
banheiro™). Esses resultados sugerem que a estrutura fonologica das palavras atua como
mediadoras do processamento morfolégico. Implicagdes para teorias sobre o
processamento da lingua escrita serdo discutidas.

Estudo 3: Uma andlise das correlacfes entre as varidveis evidenciou que a consciéncia
morfolégica correlacionou-se significativamente com a memdria de trabalho fonoldgica
e com a consciéncia fonoldgica, mas ndo com a nomeacdo seriada rapida. Tanto a
consciéncia morfoldgica, quanto a nomeacdo seriada rapida correlacionaram-se com a
escrita de palavras de uma forma geral. Como o foco desse trabalho esta na consciéncia
morfolégica e na nomeacdo seriada rapida, por questdes de espaco, ndo discorreremos
sobre os dados relativos as outras variaveis (idade, inteligéncia, memdria de trabalho
fonoldgica e consciéncia fonoldgica). No que diz respeito a consciéncia morfoldgica e a
nomeacao seriada rapida, os resultados de uma analise de regressdo evidenciaram que
apenas a nomeacao seriada rapida contribuiu para o desempenho na tarefa de escrita de
uma forma geral, apos o controle estatistico das demais variaveis. Outras analises de
regressdo foram efetuadas objetivando investigar se, apds o controle das demais
variaveis, consciéncia morfologica e nomeacdo seriada répida contribuiriam
diferentemente para a escrita de palavras com regras contextuais; para a escrita de
palavras com regras morfossintaticas e para a escrita de palavras irregulares (a escrita de

palavras regulares ndo foi analisada devido a um efeito de teto).
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Os resultados evidenciaram uma contribuicdo independente e significativa da
consciéncia morfologica apenas para a escrita de palavras com regras morfossintaticas.
A nomeacdo seriada rapida contribuiu de forma independente e significativa para a
escrita de palavras com regras contextuais e para a escrita de palavras irregulares. De
uma forma geral, esses resultados sugerem que a consciéncia morfoldgica e a nomeagéo
seriada rapida sdo variaveis independentes e que a contribuicdo da nomeacdo seriada
rapida para a escrita € mais geral do que a contribui¢cdo da consciéncia morfoldgica.
Além disso, uma vez que a consciéncia morfolégica apresentou uma correlacao
significativa com a memoria de trabalho fonoldgica e com a consciéncia fonologica
deixando, inclusive, de contribuir para a escrita de palavras no geral, quando essas
varidveis foram incluidas no modelo de regressdo, temos respaldo empirico e ndo
apenas tedrico, para o controle dessas varidveis ao investigarmos a contribuicdo da

consciéncia morfoldgica para a escrita.

Ja no que diz respeito a contribuicdo da nomeacdo seriada rapida e da consciéncia
morfolégica para a escrita de classes de palavras especificas, uma articulacdo entre 0s
resultados encontrados nesse estudo se faz necesséria. Talvez possamos pensar na
contribuicdo da nomeacdo seriada rapida e da consciéncia morfoldgica como ocorrendo
em momentos diferentes. Em um primeiro momento (pré-lexical), quando 0 nosso
sistema cognitivo tivesse de fazer o mapeamento da identidade abstrata das letras para a
forma ortografica das palavras, 0s processos subjacentes a nomeacao seriada rapida
desempenhariam um papel mais importante, pois, de acordo com Bowers e Wolf
(1993), os mesmos estariam relacionados com a formacao de padrdes ortograficos que
acelerariam o mapeamento das letras as palavras (como bigramas e trigramas, por
exemplo). J&, em um segundo momento (pds-lexical), quando o mapeamento seria da
forma ortografica das palavras para o seu significado, a consciéncia morfoldgica poderia
ter uma contribuigdo relevante fazendo com que padrfes ortograficos que por ventura
coincidam com morfemas tenham um papel especial nesse mapeamento. Isso explicaria
porque a contribuicdo da nomeacdo seriada rapida seria mais geral, afinal, padrdes

ortograficos redundantes podem estar presentes em qualquer tipo de estimulo. Isso
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também explicaria porque a consciéncia morfoldgica teria uma contribuicdo mais
especifica, afinal, no caso da escrita, a consciéncia morfologica seria relevante apenas
quando o conhecimento do significado fosse necessario para desfazer a ambigiidade
presente na escrita de uma palavra. Por exemplo, a palavra ‘cabecada’ poderia ser
escrita com ‘ss’, mas ¢ escrita com ‘¢’ porque ¢ derivada da palavra ‘cabega’. No
entanto, para a escrita correta da palavra ‘cabeca’ ¢ necessario ter armazenado esse
padrdo ortografico como um todo, ndo sendo a consciéncia morfologica de muita
utilidade na decisdo de escrever essa palavra com ‘ss’ ou com ‘¢’ (Justi et al, em

preparacéo).

Esses trés estudos iluminam alguns aspectos envolvidos nas relagbes entre

desenvolvimento metalinglistico e o processo de alfabetizacéo.
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